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  مقدمه

 ،یمعنو ،یاخلاق ،یجسمان تیاند از ترباست که عبارت یابعاد مختلف یدارا تیو ترب میتعل

پرداختن به آن  تیو ترب میبودن تعل یو چند بعد یدگیچی. پیو عقلان یعاطف ،یجنس ،یاجتماع

 نیحال دشوارتر نیو در ع نیرگذارتریاز تأث یکیکرده است . لیتبد لیبدیمهم و ب یرا به امر

 تیاست؛ لذا پرداختن به مباحث مربوط به اخلاق و ترب یاخلاق تیترب ت،یو ترب میتعلمباحث 

است و  یاسلام میمتأثر از تعال رانیدر ا یبرخوردار است. نظام آموزش یعیرف گاهیاز جا یاخلاق

چرخد. معرفی شده است که سایر مبانی حول محور آن می« توحید»ترین مبنا در اسلام مهم

 رفتهیپذ یهافرانکفورت، براساس اصول و آموزه یبرجسته مکتب انتقاد ندهینما نوانعهابرماس به

و  ینابرابر ت،یفرهنگ، نژاد ،جنس ،ینقد مسائل و مشکلات نظام آموزش ،یانتقاد هیشده در نظر

 دهیکش ریبه تصو یبه خوب یکنش ارتباط هیبا تمرکز بر نظر یآموزش یهارا در نظام یعدالتیب

و  یهابرماس آن چه را که اسلام در مبان گری(. به عبارت د19:ص 2000ک،یاست. )استر

را  تی. هابرماس تربدهدیم شنهادیکرده و پ یپرداز، در عمل مفهومخود مطرح ساخته یادهایبن

را  یو ساختار اجتماع یتیدانسته و نظام ترب ریناپذییجدا یو انسان یاجتماع یهایاز دگرگون

 ت،یبر عقلان یاریبس دیتأک ی(. و42:ص  1997 ،یرلوحی)م دانندیه میدوسو یوابستگ یدارا

و  میتأملات خود قرار داده است، لذا تعل یرا محور آرمان یبخشییاخلاق و ارتباطات دارد و رها

 کنندیم دایاو پ یفکر ستمیدر س ییبسزا تیاهم ،یطور ضمنوابسته به آن، به یهاو نظام تیترب

 ه،یری)بش"داندیم یاسیتر از عمل سرا مهم ینظام آموزش رییتغ یوارداو در م"که  ییتا جا

گذشته  یکردهایخود با چرخش از رو یبخش پروژة فکر نیترهم(. هابرماس در م236: ص1379

 یژگیو نیترلیو اص نیتربلند پروازانه"داشت.  یزبان ییخود بر مبنا ةینهادن نظردر بنا یسع

جامعه را در قالب  یاست که مطالعه و بررس نهیزم نیدر ا یومجموعه آثار هابرماس، تلاش 

چگونه در تعامل  تیاست که نشان دهد عقلان ییائة الگوارتباطات مطرح کند. هدف او ار هینظر

رو  نی(. از ا89-90:صص1382 ،یوزی)پ "گر استجلوه یدر ارتباطات عاد یعنی یعاد یاجتماع

 نیترعنوان مهماوست، تاکنون به یدورة فکر نیهابرماس که محصول ا «یکنش ارتباط ةینظر»

 یاست، اما نقدها یق به مکتب انتقادشناخته شده است .گرچه هابرماس متعل یو شةیاند

روش  ای الوگیکه به د یآن وارد است )مانند انتقاد یاخلاق تیترب هیخصوص بر نظربه یاریبس

در  تواندیهابرماس م یکنش ارتباط هیهابرماس وارد است(، اما در کنارتمام نقدها، نظر ییگفتگو

 یالاذهاننیب تیانسان و اخلاق و ماهما کاربرد داشته باشد. نگاه هابرماس به  ینظام آموزش

و  یاجتماع تیدر ترب یقابل توجه یامدهایپ تواندیاست که م یمهم یهادگاهیاز د یکیمعرفت 

 (.1393 کلام، بایو ز یباقر ،یمحمدداشته باشد ) تیو ترب مینظر و عمل تعل یبرا یاخلاق
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در داخل کشور  یمطالعات ریاخ یهاسال یاو ط یو اصول اخلاق ،گفتمانیکنش ارتباط نهیزم در

 یهاهابرماس و دلالت یفلسفه نقاد نییبه پژوهش تب توانیانجام شده است که از جمله آن م

هابرماس با  یاخلاق گفتمان یهادلالت ی(، بررس1997، ی)شعبان یعلوم اجتماع سیتدر یآن برا

 هیبر نظر یمبتن یماعاجت تیترب یها(، اصول و روش1388 ،یمیشدن )کر یجهان دهینظر به پد

 یهادگاهید یابیو ارز نیی(، تب1393و همکاران،  یباقر ،یهابرماس )محمد یکنش ارتباط

 ی(، بررس1389 ،ی)نوروز یکنش ارتباط هیبر نظر دیبا تأک یاخلاق تیهابرماس درباره ترب

اصلاح نظام  یو هابرماس با نظر به کاربرد آن برا رویاز منظر ژ یانتقاد تیو ترب میتعل یقیتطب

در آموزش  یانتقاد هینظر ریتأث ی(، بررس1396و همکاران،  ی)آران رانیا تیو ترب میتعل

 یسوادآموز یآن برا یهاهابرماس و دلالت ورگنیو  رهیپائولو فر یبرآرا دیبزرگسالان با تأک

در  آن یهاهابرماس و دلالت یکنش ارتباط هینظر ی( و بررس1389، ی)راج رانیبزرگسالان در ا

مطالعات صورت  ریپژوهش با سا نی( اشاره کرد. تفاوت ا1396 ،یو دانشگاه )ستار یآموزش عال

قرار  یمورد بررس یو یکنش ارتباط تیهابرماس را با محور یاخلاق هیاست که نظر نیگرفته ا

انتقادات وارد بر  یآن مبادرت نموده سپس به بررس یاخلاق تیترب یهاداده و به استخراج دلالت

در نظام  هینظر نیکاربرد ا یو چگونگ ییچرا یهابرماس پرداخته و به واکاو یاخلاق تیترب

 یهابه وجود مشکلات مختلف بر سر راه اکثر نظام تیبا عنا قتی. در حقپردازدیم رانیا یآموزش

عدم  گر،یکدیبا  یو منطق حیارتباط صح یدر برقرار آموزانشمشکلات دان ژهیوبه تیو ترب میتعل

 یو اخلاق یبه استقلال فکر یابیآموزان، عدم دستاز دانش یتوسط برخ ایبا قضا یرخورد منطقب

 یچگونگ یو بررس یاخلاق تیترب نهیهابرماس در زم یهاشهیاز آنان، پرداختن به اند یدر برخ

مسأله که اصلاحات  نیبا توجه به ا گریعبارت د. بهدینمایم یضرور یکاربرد آن در نظام آموزش

 یجد یازهایاز ن یکی یاخلاق تیو ترب میتعل نهیبه خصوص در زم تیو ترب میر نظام تعلد

 قیهابرماس تحق یاخلاق یهادگاهید تیاهم رغمیو عل باشدیدر عصر حاضر م یآموزش یهانظام

لذا هدف  ست؛یدر دست ن یآموزش یهادر نظام یو یکاربرد آراء اخلاق یاز چگونگ یمنسجم

 یکنش ارتباط هیبر نظر دیهابرماس با تأک یاخلاق تیترب هینظر یلیتحل یرسرو بر شیپژوهش پ

است که  نیپژوهش ا یمسئله اصل نی. بنابراباشدیم یجهت کاربرد آن در نظام آموزش یو

 دارد؟ رانیا یآموزشدر نظام  ییهاهابرماس چه دلالت یاخلاق تیترب یهادگاهید

 است: ریبه سوالات ز ییپژوهش در صدد پاسخگو نیا

 شود؟یم نییچگونه تب یو یکنش ارتباط هیهابرماس با تمرکز بر نظر یاخلاق تیترب یمبان .1

 هابرماس وارد است؟  یاخلاق تیو ترب یکنش ارتباط هیبر نظر ییچه نقدها .2

 بهره برد؟ رانیا یهابرماس در نظام آموزش یاخلاق تیاز آراء ترب توانیچگونه و چرا م .3
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 پژوهششناسی روش
متناسب با اقتضائات هر  یروش دیپژوهش با یهانائل شدن به پاسخ هر کدام از پرسش یبرا

به کار  یلیتحل-یفیتوص یهامطالعه روش نیرو، در ا نیپرسش و پاسخ را به کار گرفت. از ا

 یمبان بررسی–به پرسش اول  ییپاسخگو یپژوهش برا نیکه در ا ییهااند. از روشگرفته شده

وارد  یانتقادها یبررس-و پرسش دوم  -یکنش ارتباط هیماس با تمرکز بر نظرهابر یاخلاق تیترب

ابتدا  قتیاست. در حق یفیروش توص رد،یگیمورد استفاده قرار م -هابرماس یاخلاق تیبر ترب

 یو چگونگ چرایی–سپس در پاسخ به سوال سوم  م،یاکرده فیهابرماس را توص یاخلاق یهامؤلفه

 نی. بدمیابهره گرفته یلیاز روش تحل -رانیا یهابرماس در نظام آموزش یقت اخلایکاربرد آراء ترب

 ی. منابعمیاکرده لیتحل رانیا یهابرماس را در نظام آموزش هینظر یتیترب یهاصورت که دلالت

محسوب  هیاند از آثار هابرماس که منابع اولعبارت رندیگیپژوهش مورد استفاده قرار م نیکه در ا

 .ندیآیشمار مبه هیکه منابع ثانو نهیزم نیدر ا گرانید یهاثار، اسناد و پژوهشو آ شوندیم

 

 های پژوهشیافته
 هابرماس ورگنی یاخلاق تیترب یمبان

خود را حفظ کند  تیهو تواندینم یطور انفرادبه کسچیهابرماس ه دگاهید طبق

 تیبا عضو اتیه اخلاقمعتقد است ک می(. هابرماس هم صدا با دورک154: ص 1990)هابرماس،

 یاخلاق تیترب یبرا یادیز یهادلالت یآدم تیهو یریگشکل ی. نحوهشودیدرگروه آغاز م

امر به نوبه خود در  نیاست. ا یاجتماع یاساساً امر یاخلاق تیخواهد داشت. از نظر هابرماس ترب

 یبستگ اشیط. رشد خود به رشد توانش ارتباشودیم یافراد ناش تیبودن هو یمورد اجتماع

باعث  یاجتماع یبه هم وابسته هستند. هم کنش یطور جمعبه هاتیدانست که هو دیدارد. با

و در  شودیم شتریب یباعث تقابل اجتماع شتریب تیو فرد شودیکنندگان ممشارکت تیفرد

شدن  یاجتماع ندیفرآ ی. از نظر وسارندیخود را م تیدوجانبه است که افراد هو یهاییشناسا

شدن صورت  یاجتماع قیشدن از طر یاست از نظر هابرماس فرد زیتفرد ن ندیدر همان حال فرآ

 زیو سپس در مراحل بالاتر با تما کندیم فیتعر یگریکودک ابتدا خود را با وجود د ردیگ یم

 ییهابرماس توانا یبرا یروی. خود پابدییخاص خود دست م تیبه فرد یاجتماع یهاخود از نظام

 یروی. خود پکنندیم تیگفتگو آن را تقو نیاست. بنابرا گرانیخود و د یشناخت انتقاد یبررس

به آن  یروابط و تعاملات اجتماع قیاز طر راددر انسان قرار داده نشده است بلکه اف یعیطور طببه

ن انسا تاًیتأمل در خود است که نها ییدر انسان وجود دارد توانا یعیطور طب. آنچه که بهرسندیم

 .رساندیم یرویرا به خود پ
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دار و عنوان کنش معقول و هدفکار به انیقائل شدن او م زیشروع کار هابرماس تما نقطة

 تیمعطوف به هدف آن جنبه از فعال یکنش عقلان ایکار ". باشدیم یکنش متقابل اجتماع

سترش و . هدف آن گشودیمشخص م یخارج عتیاو نسبت به طب یریگاست که با جهت یانسان

(. اما 96: ص 1379پور، )بهمن "است عتیبر طب یکیو توان کنترل تکن دیتول یروهایتوسعه ن

. کندیم بیرا تعق یآگاهانه انسان است که هدف والاتر تیاز فعال گرید یا، جنبه1یکنش ارتباط

 ری)نظ یاجتماع یارتباط است و آن حوزه از نهادها قیبه تفاهم دو طرفه از طر لیمقصد آن ن

 نیها زبان است و با قوانآن یکه واسطه ردیگی( را در بر مرهیغ و یگروه یهاخانواده، رسانه

 (.97)همان: ص  "شوندیکنترل م یاجتماع

 نیاست. هدف از ا هینظر نیبه ا یابیدست یمهم برا یهابرماس سرآغاز یشناختزبان چرخش

در  یآگاه یبا مسألة سنت یالأذهاننیب یکردیبر رو یمسألة زبان مبتن ینیگزیچرخش، جا

از مقالات او با  یکیمهم در  اریو بس دیجد یریگجهت نیاز ا یفلسفه مدرن بود. بخش مهم

بست فلسفه ( ارائه شده است. خروج از بنa/1979 )هابرماس، 2«ست؟یک عام چیپراگمات»عنوان 

با دغدغة  یبه فلسفه زبان ذهن نوع بشر را داشته است و ورود لیکه دغدغة تحل ،یسوژه و آگاه

 نیترهابرماس به مهم یابیسرآغاز دست ،یو ارتباطات انسان یزبان یهاکنش یچگونگ لیتحل

 ،ینظر هابرماس، فلسفه آگاه. بهباشدیم "یکنش ارتباط ةینظر" یعنیقسمت پروژه خود، 

بودنِ  یالأذهاننیب بر یمبتن کردیاست که راه را بر هر نوع رو یمونولوگ ای یگفتارتک یافلسفه

 نیتدو یاساس، هابرماس برا نی. بر ابنددیبر گفتگو م یمبتن یِکنش ارتباط جهیمعرفت و در نت

 نیکه ا یامسئله نی. نخستپردازدیاز جمله فلسفه زبان م یزبان یهاشخود به مطالعة دان ةینظر

حوزه  نیوهش در اروش پژ کند،یهابرماس را مطرح م یفکر انیدر جر 3یشناختچرخش زبان

او روش  ست،ین یتجرب ینظر هابرماس قابل بررسآن که موضوع مورد  لیبه دل ن،یاست. بنابرا

 یها(، روش78:1378نقل از هولاب، زعم هابرماس )هابرماس بهبه. ندیگزیرا برم یعقلان یبازساز

هستند که  یومعل یژگیهستند و و یو صور قانونمندریغ ،یتجرب یهادر مقابل روش یبازساز

منظور . هابرماس بهکنندیم یرا بازساز ییعامل شناسا ایذهن  یطور نامنظم شناخت شهودبه

 هینظر»و « جهانِ پوپرسه  هینظر» یعنی ،ینظر یلهیوس وخود از د یعقلان یطرح بازساز یاجرا

 .پردازدیخود م دگاهید یسازبهره گرفته و به مقدمه «نیآست یِگفتار یهاکنش

 
 
 

                                                
1. Communicative action   2. What is universal pragmatics? 
 

3. LinguistIc Turn   4.  
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 1اعتبار یادعاها

 یجهان خارج ای «ینیجهان ع: »دهدیجهان را مدّنظر قرار م، سه 2به تبع کارل پوپر هابرماس

جهان  ای «یجهان اجتماع»و عواطف، و  هاشهیاند یجهان درون ای یجهان ذهن زها،یامور و چ

معتقد است که هر اند. او شده نییتع یالأذهاننیب یاوهیکه به ش ییها و هنجارهاارزش یهنجار

بتواند اعتبار سخن خود را در رابطه با هر سه  دیجهان در رابطه است و باسه نیبا ا یگرنشک

را نام   یاعتبار یسالم و معتبر چهار نوع ادعاها یداشتن کنش ارتباط یبرا یجهان اثبات کند. و

گولد کل، ( )5-4: صص 1991 لسون،یبودن و صحت )و یقیصدق، حق ،یریپذ: فهمبردیم

توسط  دیچهار نوع ادعاها با نیارتباط ا ندی( و معتقد است که در فرآ173: ص 2000

قابل  ندهیگو یبرا اناتیداده شود که ب صیتشخ دیداده شود: نخست با صیکنندگان تشخمباحثه

داشته باشد، سوم،  قتیحق دیبا کندیمطرح م ندهیکه گو ییایدرک و فهم است، دوم، قضا

را به  ییایقضا نیحق دارد که چن ندهیباشد و چهارم، گو ادقص شیایدر طرح قضا دیبا ندهیگو

 ( .215: ص 1383 ترز،یصادق نباشد )ر شیایاگر در طرح قضا یزبان آورد حت

 3یگفتار یهاکنش

به  رونیجهان متمرکز کرده و از ا نیخود را بر سوم دگاهیخود، د ةینظر نیتدو یبرا هابرماس

 اتیخود را در ارتباط با نظر دگاهی. او دآوردیم یرو "فلسفه زبان"وزة در ح دیجد اتینظر

 «یشیدستور زبان زا» ةی، و در تقابل با نظر6و سرل 5نیو شاگردانش، آست 4نیتگنشتایو

هابرماس  ،یطور کل. بهدهدیبسط و توسعه م "زبان یشناسجامعه"حوزه  اتینظرو  7یچامسک

به  -یچامسک یمانند کارها-و معناشناسانة زبان  یانه، نحوشناسواج یهاجنبه لیتحل یجابه

متأثر از  دگاهیزبان توجه نشان داده و با استفاده از د کیپراگمات ای یکاربرد یهاجنبه لیتحل

-395: صص 1384)هابرماس،  پردازدیم یگفتار یهاکنش یبه بررس نیتگنشتایو یفلسفه زبان

 :باشدیم ریز یخود به دنبال سه هدف اصل یش ارتباطکن هیهابرماس در نظر نی(. بنابرا393

و فردانگارانه  انهیگراذهن یهافرضشیکه متصل به پ یبه نوع تیاز عقلان یپرورش مفهوم  .1

 مدرن نباشد. یفلسفه مدرن و علوم اجتماع

                                                
1. Validity Claims   2. Karl Popper 
 

3. Speech Acts    4. Wittgenstein 
 

5. John Austin    6. John Searle 
 

7. Noam Chomsky 
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را در  ستمیجهان و س ستیز یهامیکه پارادا یاز جامعه به نحو یدو سطح یپرورش مفهوم .2

  1.دیماهم ادغام ن

 یجنبه ها لیو تحل هیکه ضمن تجز یدر باب تجدد به نحو یانتقاد هینظر کیطرح  .3

باشد نه وا نهادن آن )همان:  یاصلاح پروژه روشنگر شنهادیپ یتجدد حاو شناسانهبیآس

10-11.) 

. به سازدیها مشخص مانسان نیبه اهداف فوق، ابتدا انواع کنش را در ب دنیرس یبرا هابرماس

 وجود دارد: ینوع کنش اساس نیچند نظر او

و انتخاب  ارهایاز مع یبر محاسبه انواع گوناگون یاست که مبتن ی: کنش2مندتی( کنش غاالف

 نامد؛یم زین ی. هابرماس آن را کنش ابزارباشدیم یتحقق اهداف ضمن یبرا اریمع نیترمناسب

 .شودیبه هدف متمرکز م یابیدست یابزارها یآن بر رو رایز

. کنش باشدیم یمشترک گروه یهابر ارزش یکه مبتن ی: کنش3(کی)استراتژ یکنش هنجار(ب

 یافراد سازمانده یبندتوسط گروه یطور جمع)که به یاز توقعات هنجار یرویپ یبه سو یهنجار

 .شودیم یدهشده است( جهت

حضار  ایم که عمو نیآگاهانه رفتار خود )قبل از ا یاست که دستکار ی: کنش4یشی(کنش نماج

 .ردیگیبفهمند(را در بر م

عنوان به یرشفاهیغ یهااست که از گفتار و سمبل یعاملان انی: کنش متقابل م5ی(کنش ارتباطد

خود را از  یهاکنش ندینمایم یو سع کنندیشان استفاده ممتقابل تیدرک وضع یبرا یاوهیش

 (.568-569: صص 1998 و هماهنگ سازند )ترنر، کپارچهی گریاستدلال با همد قیطر

 هابرماس دگاهی. انواع کنش از د1 جدول
 تفاهم به متمایل موقعیت به متمایل موقعیت                 سوگیری

 ----------------- ابزاری کنش اجتماعی غیر
 ارتباطی کنش استراتژیک کنش اجتماعی

 

که بر طبق آن کنش  دهدیم را ارائه یساده و متفاوت یشناسنوع کیهابرماس  گرید یانیب به

(. 10: ص 2005)بولتن،  کیو کنش استراتژ ی: کنش ارتباطکندیم میرا به دو نوع تقس یاجتماع

                                                
 گاهی)دولت و بازار(جا ستمیست که سا یجهان، مدع ستیو ز ستمیجامعه به دو بخش س کیهابرماس با تفک. 1

و  یعموم یهاجهان )حوزه ستیکه ز یاست در حال کیو استراتژ یابزار یهاو کنش هاتیعقلان تیگسترش و تقو
 (.196: ص 1987 رماس،)هاب کندیم دایپ وندیپ یو کنش ارتباط تیعقلان تی( با گسترش و تقویخصوص

2. Teleological Action 

3. Normative Action 

4. DeramaturgIcal Action 

5. CommunicatIve Action 
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دارد،کنش  شیبه درک متقابل کنشگران گرا دنیبه سمت رس یکه کنش ارتباط یدر حال

از قصد  یگریرا بدون آن که د یازیکنشگر قصد دارد امت کیکه در آن  ستا یکنش کیاستراتژ

 یگرید یهاکنش یشکل از ارتباط کنشگر قصد دارد بررو نیاو آگاه باشد، به دست آورد. در ا

که تنها  کندیم یریگجهیهابرماس نت ز،یتما نیا ی(. در پ92: ص 2005نفوذ داشته باشد )سالتر، 

برابر  تیضعکه هر کدام از کنشگران در و میریدرنظر بگ یرا اخلاق ماناطاتارتب میتوانیم یزمان

 یو دستکار لهیبه توافق، ح دنیرس یکه برا نیسوال و بحث باشند بدون ا شنهاد،یقادر به ارائه پ

 ارتباط وجود داشته باشد. ندیدر فرا

 یارتباط تیعقلان

نقش  یو یکنش ارتباط هینظر یریگهابرماس که در شکل شهیاند یدیکل میاز مفاه گرید یکی

با ژان  تهیکه مدرن دهدیم حیاست. هابرماس توض یارتباط تینعقلا کند،یم یباز یابرجسته

مثل  یاصول ماد نیجانش تیکه اصل عقلان دیرس جهینت نیبه ا 2کانت مانوئلیو ا 1ژاک روسو

 قتی(. در حقb:184 ،1979)هابرماس،  3شودیم یمانند خدا در مسائل عمل یرمادیغ ای عتیطب

 نیرا ب تینکته مهم نهفته است که هابرماس عقلان نیدر ا شمندانیاند گریتفاوت هابرماس با د

کلى عقل مورد نظر دکارت را عقل فردى و عقل مورد نظر هگل  انیب کی. اگر در داندیاذهانى م

عقل  دیعقل مورد نظر هابرماس را با م،یبخوان ىیمورد نظر کانت را استعلا لرا عقل نوعى و عق

گراى بزرگ بلکه نوآور هابرماس نه تنها عقل ثیح نیاز ا. میاذهانى بخوان نیاجتماعى به مفهوم ب

بر  تیعقلان تیرا حاکم تهی(. هابرماس جوهر مدرن1384 ،یدی)جاو "شودمحسوب مى زیبزرگى ن

که از  داندیم یآدم شةیاند یدر حرکت تکامل یرا نقطة اوج تیو عقلان دانستهها انسان یزندگ

و  هاینگرسوکی حالنیاست؛ اما او در ع دهیرس جانیو تا بد دهیآغاز گرد یپردازاسطوره

 کندیم یمعرف تیعنوان عامل انحرف عقلانرا به یعصر روشنگر نیمتفکر یبرخ یهاینظرتنگ

 (.125: ص 2000)اندرسون، 

یو منف وسانهیمأ یاهیمکتب فرانکفورت نظر نیو به تبع او متفکرآن که ماکس وبر  لیدل به

بست اند، هابرماس قصد آن را دارد تا از بن شدن غرب ارائه داده یعقلان انیو جر تیاز عقلان نگر

 ن،ی(. بنابرا92: 1379پور، مثبت و کارساز ارائه دهد )بهمن یاهیو نظر افتهیییرها هادگاهیآن د

و  دهینام «یابزار تیعقلان»را  یوبر تی. او عقلانکندیوبر اقدام م تیعقلان ةینظر یبه بازساز یو

 .پردازدیآن م لیه نقد و تکمب

                                                
1. Jean-Jacques Rousseau   2. Immanuel Kant 
 

 بوده است. تهیخداوند از اشتباهات مدرن یکردن عقل به جا نیگزیجا. 3
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شکل انحرافى از  نیابزارى به شدت به مخالفت برخاسته است. او ا تیبا عقلان هابرماس

گر دانسته و شدن کنشکند، موجب هدفمند عنوان مى تهیرا که سرآغاز مشکلات مدرن تیعقلان

کند که ى عمل مىو گسترش خود، به شکل جادیا ندیدر فرآ تینوع از عقلان نیمعتقد است که ا

 کنند؛یم دایهدفمند از نوعى بدتر بسط و تکامل پ تىیمند به عقلاننظام اىگونهگران بهکنش

 شیکنش فرد نه از روى علاقه و عقل و اراده که به شکل دستورى و با هدف از پ بیترتنیبد

 یهاسمیمعتقد است در جامعه امروز که پول و قدرت، مکان ی. وردیگشکل مى شدهنییتع

 تیشده و به سمت تزلزل هو ماریجامعه مدرن هستند، جامعه ب یمرکز یهاستمیساز سهماهنگ

 ل،یآگاهى اص جه،ی. در نتردیگجامعه را فرا مى یشدگو شىء گانگىیکند و بجمعى حرکت مى

 .رندیگتحت سلطه قرار مى یارتباط تیو عقلان یشبکه اجتماعى ارتباط، کنش ارتباط

 کندیم فیها تعرمطابق آن کنش زین تیها، سه نوع عقلاندر رابطه با انواع کنش یو رو،نیا از

. او پردازدیاند، ماز آن غافل بوده گرید شمندانیکه اند «یارتباط تیعقلان»و دفاع از  حیو به توض

در زندگى انسان است که  تیارتباطى نوعى عقلان تیموضوع معتقد است که عقلان نیا لیدر تحل

ها و اى از معارف و الگوها و ارزشهاى مختلف زندگى ما حضور دارد و مجموعهشکلدر 

 یعقلان یوقت یعمل ارتباط"است.  یهنجارهاست که راهنماى عمل انسان براى کنش ارتباط

باشد. در  یاز هرگونه سلطه خارج یاست که تنها استدلال و برهان آزاد بر آن حاکم بوده و عار

و  ییاعتبار در معرض نقد قرار دارند، امکان شناسا یآن که ادعاها لیدلبه  یاامعهج نیچن

روند در  نیاشتباهات همواره وجود دارد. اگر ا نیها و آموختن از ااشتباهات در آن حیتصح

 توانیتنها مکه نه ردیگیاز استدلال شکل م ییهاآن گاه صورت رد،یصورت گ شانهیاندباز یسطح

ها را در آن توانینمود، بلکه م جادیا یسنت فرهنگ کیها را در ة آنو توسع تقالان طیشرا

ارتباطى، سود و  تی(. مبناى عقلان104-105)همان:  "متمرکز کرد یخاص یفرهنگ ینهادها

در  کنندهفیبخش و کمتر تحرنظامى هنجار دى،ینظام تول کیجاى و به ستیهدف مادىِ صرف ن

آرمانى  تیرشد کند و وضع تواندیاست که حوزه عمومى منظام  نیا رآن حاکم است و تنها د

معطوف به تفاهم و توافق،  یزعم هابرماس کنش ارتباطجهان حاکم شود. به ستیگفتار در ز

موجب تعهد  ،یهنجار یو درست تیکنش، حقان ینیع یهانهینمودن زم هیخواستن و توج حیتوض

حکم  یالاذهاننیب یارتباط تیلذا عقلان ود،شیم یرتباطگران اکنش یعقلان تیو مسئول یاخلاق

 هیانتقاد، دفاع و توج یلازم برا یو خودمختار تیتعهد، مسئول ،یکنش از آزاد نیکه طرف کندیم

 (.95:ص  1984برخوردار باشند )هابرماس،  یاعتبار یادعاها
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 یکنش ارتباط                      

 (                       قتی)حق ینظر                 ارتباط                      

                  یگفتمان ارتباط                      

 هنجار( ی)بررس یعمل                                                            

 
 هابرماس دگاهیانواع ارتباط از د .1 شکل

 

 نجایاست که در ا نیهابرماس در ا شهیتمان در اندگف گریبا انواع د یگفتمان ارتباط تفاوت

 شیدر کنار گذارند و سپس در جهت اجماع پ جاناتیکه ه کنندیکنندگان ابتدا توافق مشرکت

که هدفش کسب - ی. گفتمان نظرمیبه توافق هست یابیدست فرضشیشاهد پ نجایبروند. در ا

بحث  هنجارهای هدفش که– یملو گفتمان ع -است قتیمربوط به حق یدعاهام یاعتبار برا

به  هانیعلاوه اگر چه اهستند. به یوجوه تشابه یدارا شانیادیاز نظر ساختار بن -است زیانگ

 قتیمربوط به حق یها به ادعاهاآن لهیکه به وس ییهااند اما روشانسان مرتبط یمنافع شناخت

 .زندیخیبرم عتیهستند و از خود طب شمولجهان  دهدیاعتبار م

 یدیاز مباحث کل یکیکه  کندیمطرح م یاخلاق تیترب ینظر یمبان یپس از بررس هابرماس

طور که ذکر شد هابرماس در سعادت است. همان ای لتیبحث فض ،یاخلاق تیدر اخلاق و ترب

از  لتیآن است که فض نیمب تیهابرماس بر عقلان دیدارد و تأک دیتأک تیخود بر عقلان هینظر

است. به نظر هابرماس؛ جامعه  یو اجتماع یشدن شهروندان در سطح فرد ینلاعق شانیا دگاهید

صلح و  ،یسعادت، شادکام یبرا یشتریب لاتیاست که در آن امکانات و تسه یابهتر، جامعه

است که به  تریعقلان یبهتر جامعه یجامعه گرید انیبه ب ایگردد و  ایهمگان مه یهمبستگ

که هدف آن  باشدیم یجامعه آرمان یابه دنبال گونه یدهد. ویافراد پاسخ م یتمام یازهاین

 هانیا ریو نظا ینژاد ،یاطبقه یو جزم یصور یهایبندمیبه دور از تقس یانسان تیکل جادیا

را  یسعادت انسان ی. به زعم وابدییآزاد تحقق م یکه در آن مباحثه و گفتگو یااست. جامعه

ها بتوانند به دور از هر گونه اجبار، اضطرار و هراس آن انسان در جستجو کرد که یادر جامعه دیبا

بوده  یتیکاملاً ترب یانگاه مقوله نی( .ا36: ص 1386 ،یاز امکان بحث آزاد برخوردار شوند )نوذر

به دنبال دارد. در  یاخلاق تیترب یبرا ژهیصورت وو به تیو ترب میتعل یرا برا ییهاو دلالت

 یبخشییرها نیاست .البته ا یبخشییاز نظر هابرماس رها تیو ترب میلتع ییهدف غا قتیحق

 .ردیصورت گ یبراساس کنش ارتباط دیبا

 یکنش ارتباط هینظر یبه کاربرد عمل توانیهابرماس م یاخلاق تیترب یهامؤلفه یبررس یبرا

اشاره کرد.  یطور کلآموز بهمعلم و دانش ،یکلاس یو فضا سیمانند مدرسه، تدر یدر عناصر یو

آزادمنشانه در فرد  یپرورش رفتارها بخش،ییرها تیو ترب مینظام تعل فهیاز نظر هابرماس، وظ
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را هم مدنظر قرار دهند. در واقع  گرانید یخود، آزاد یها ضمن درک آزادکه آن یاگونه است به

انتقاد،  ییوانات ،یشیو آزاداند یآزاد نیبه تمر یآموزش یهاطیدر مح دیاصل افراد با نیطبق ا

 دهیعق(. به 1392 ،یخود بپردازند )محمد دیدفاع از حقوق و عقا ییو توانا شنهادیارائه پ ییتوانا

احترام و اعتماد باشد  ،یذهن نیتوام با توافق و تعامل ب دیو مدرسه با یآموزش طیهابرماس مح

از اعتماد متقابل  آکنده ییاز خشونت، فضا زیو پره گرانید دیو تحمل عقا یذهن نی.تعامل ب

براساس  ن،یچناست. هم رندهیادگیو  یمرب نیشناخت )دانش( ب سازنهیکه زم کندیم جادیا

در نظر  دیبا میرا در مدرسه حاکم کن یو مقرارت نیقوان میهابرماس، اگر بخواه ییگفتگو اخلاق

شته باشند. طبق همگان را در بر دا دییکه تأ ابندییم تیمشروع ینیکه تنها قوان میداشته باش

آن که  لیاز سؤال و جواب باشد و به دل یامجموعه دیکلاس درس با یفضا یکنش ارتباط هینظر

لذا  دهد؛یو آگاهانه رخ م یاریعمل اخت قیو از طر یاز آزاد یمندبهره وهیبه ش یریادگی

و  است یاز آزاد ستهیشا یریگبهره یریگمانع شکل یتیترب یهاتیدر موقع ییاقتدارگرا

دست  یتجربه آزاد نیبه تمر انیباشد که مترب ییهاسرشار از فرصت دیبا یتیترب یهاتیموقع

 ستمیدر س تیو در نها ابدی یدر آنان توسعه و تعال یستگیو شا لتیبه مثابه فض یگبزنند تا آزاد

 مقدم دارند و عدالت را یرا بر منفعت شخص یمصلحت جمع دیآموزان باهابرماس، دانش یتیترب

 یگران ارتباطکنش یبه تفاهم حاصل انتخاب و اراده شخص دنیکنند. رس تیرعا گرانیدر قبال د

آموزان در دانش یو تفکر انتقاد یآموزش انتقاد رایز شود،یم یتلق تیدر ترب مهم یعنوان اصلبه

ف خلا یدر جهت دی. افراد باستین ریپذخود امکان یبه خود یتیقابل نیو کسب چن ابدییبروز م

 لد،یشوند )بروک ف تیجهان ترب ستیبقا و تداوم ز یو در راستا کندیم لیتحم ستمیآنچه س

 (.197: 1389 ،ی، به نقل از راج2005
 

 هابرماس یکنش ارتباط هینظر مستخرج از یاخلاق تی. اهداف و اصول ترب2 جدول
 کارکردها های اصلیمؤلفه

 اهداف تربیت اخلاقی
 ق ظهور عقلانیت ارتباطی به واسطه نظریه کنش ارتباطیدستیابی به رهایی از طری

 .های اخلاقیکنش بر مبتنی تفاهم به اجتماعی: دستیابی سطح در

 اصول تربیت اخلاقی

عقاید تحمیل از تحمل عقاید دیگران و پرهیر  
سوگیری عدم و عدالت رعایت  

اجتماعی روابط در فرد مشارکت  

پذیریمسئولیت  
عملی توافق و تفاهم آموزش   

داشتن فرهنگی بین نگاه تقویت   
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 هابرماس یاخلاق تیترب یهادلالت لیتحل

و  یبراساس همدل دیبا تیترب نیاست و ا یمشارکت یریادگیبر  دیهابرماس تأک یاخلاق تیترب در

دارد  یشتریب تیاهم یریادگی یاجتماع یهاجنبه تینوع ترب نیافراد باشد .در ا نیتعامل ب

هستند و  ایپو ییهادهیجامعه پد یاخلاق ی(. در نگاه هابرماس، هنجارها67: ص 1987)هابرماس، 

یم یبه تعال یزمان یاخلاق ی. تکامل هنجارهاشوندیبا رشد و تکامل دانش، متحول م مانهمز

شمول، مبادرت به انتخاب و اقدام کند. جهان اتیاصول و غا یکه وجدان فرد در راستا رسد

حقوق و مانند  یحرمت انسان، برابر ،یمانند عدالت، آزاد ییهارزششمول حول ااصول جهان

 یو رشد خودسامان یریگدر شکل شهیهابرماس ر دگاهیاصول از د ی. برقراراستمتمرکز  هانیا

 یلازم را برا نهیاو جامعه مدرن نتوانسته زم دهیدارد. به عق یو دموکراس یفرد و گسترش آزاد

 یو زوال هنجارها یینارسا یبوجود آورد. و یشاعه خود سامانو لاجرم ا یاجتماع یهم بستگ

او اصول و  دهی. به عقداندیآزاد و داوطلبانه گفتمان م ا،یفراگرد پو کیرا معلول نبود  یاخلاق

و  یگفتمان نهفته است و گسترش آزاد شبردیجهان مدرن در قواعد پ یاخلاق یهنجارها

 یکه از منظر و دیگویسخن م یاخلاق گفتمان یع. او از نوستیبدون آن ممکن ن یخودسامان

 گریاز د یرویبه پ یمدرن را از زوال و گسست برهاند. و نجها یجیفراگرد تدر کیقادر است در 

در  ریفراگ یشدگءیو ش یابزار تیعقلان تیمتفکران مکتب فرانکفورت قائل به فرض حاکم

.در داندیم آلدهیا یکلام تیرار وضعرا استق تیوضع نیاز ا زیراه گر کنیجامعه مدرن است. ل

بحث و استدلال و طرح  یبرا یمساو کاناتهر فرد از شانس و ام آل،دهیا یکلام تیوضع

 ،یقلمرو گفتار نی(. در ا221: ص 1389 ،یها و نظرات خود برخوردار خواهد بود )نوذرپرسش

(. هابرماس، 97: ص 1384 لر،یهستند )م قیبه تفاهم در تعل دنیرس لیبه جز م هازهیهمه انگ

با توافق  یآزادانه و واقع "اجماع" ندر آ رایز کندیجستجو م آلدهیا یکلام تیرا در وضع ییرها

شده  فیسطح نرسد، محکوم به مفاهمه تحر نیکه به ا یگفتار ایوجود دارد. هر کلام  یهمگان

رو  نی. از اباشدیدر آن مکنندگان شرکت انینابرابر قدرت در م عیاز توز یمند است که ناشنظام

نه تنها در عرصه زبان، بلکه در  دموجو فاتیتحر هیشده منوط به حذف کل ادی تیبه وضع لین

 نیاجماع راست توانیم یفقط در صورت کندیفرد و جامعه است. هابرماس ادعا م اتیپهنه کل ح

رض گرفت که همه ف شیرا پ یو شرط دیقیب یداد که امکان گفتگو صیرا از اجماع کاذب تشخ

 راندیحکم م "استدلال بهتر و برتر یروین"برابر به آن دارند و در آن فقط  یدسترس انیسخنگو

 (.64: ص 2000 ت،ی)اوث و

است، نقش  یآن اخلاق گفتمان یکه مفهوم مرکز یهابرماس با ارائه کنش ارتباط قتیحق در

رشد  هیاده هابرماس از نظرکرده است. استف فایمربوط به اخلاق ا یدر مباحث نظر یمهم

را که او در  یذهن تیتر از نوع فعالکامل یریخود، تصو هینظر دییمنظور تأکلبرگ به یشناخت
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تفکر  یمرحله ا ی. هابرماس شرح کلبرگ از دورهکندینظر قرار داده ارائه م دبحث و مناظره م

اجتماع تا  یورد هنجارهادر م یمرحله تفکر انتقاد ،یقرارداد شیمرحله تفکر پ یعنی یاخلاق

)هابرماس،  ردیپذیاست م یرا که در مورد حقوق و اصول جهان یمرحله تفکر مابعدقرارداد

و  ینقش اصل یهابرماس، تفکر مابعد قرارداد یاخلاق هی(. در نظر125-123: صص 1990

 یتماعاج طیشرا لهیبه وس یادیتا حد ز یمعتقد است معرفت انسان یدارد، چرا که و یابرجسته

 .گرددیم نییتع یختاری –

اخلاق را از  ی. ودهدیمدنظر قرار م یو اجتماع یرا در دو سطح فرد یاخلاق لیفضا هابرماس

 یافکنده( به حوزه اجتماع هیفلسفه سا خیکه پس از ارسطو بر تار یکردی)رو یفرد یامقوله

وارد شد که حقوق  یماعدر محمل اجت توانیم یمعتقد است که به شرط یکشانده است. البته و

 :یو انیبه ب ایشود تیرعا یفرد یهایو آزاد

آن را قبول کنند و  یجانب راتیو تأث امدهایبتوانند پ اند،رفتهیپذ ریکه از آن تأث یافراد یتمام"

 (.65را در بر داشته باشد )همان:  یآن، مصالح هر کس تیکه رعا رودیانتظار م

آزاد و برابر است.  یهاسوژه یمتقابل رسم ییشناسا ،یخلاقا فهیهابرماس خاستگاه وظ زعمبه

عنوان موجودات به گریما نسبت به همد یدغدغه، تعهد، نگران ت،یهر چه احساس مسئول نیبنابرا

 فیوظا یفایا یبرا یادتریز تیباشد، افراد با جد شتریب تیصاحب حق و واجد مسئول یانسان

 (.107: ص 1993)هابرماس،  کنندیخود تلاش م یاخلاق

رشد  یبازساز ندیمورد نظر هابرماس را مشارکت در فرآ یاخلاق تیترب توانیم قتیحق در

 دی. تأکشودیم یها ناشانسان نیمتقابل ب یدانست که از تکامل انواع و هم کنش یاخلاق یآگاه

 ییرشد توانا یبه معنا یاخلاق تیاست. ترب اجتماعی–یشناخت یساختارها یهابرماس بر بازساز

هرچند  یدست به انتخاب مسئولانه بزنند. و توانندیآن افراد م یاست که در ط حیصح یداور

 رشیپذ ازمندیاما معتقد است در بحث عدالت ن رد،یپذیم یفرد یزندگ وهیرا در ش سمیپلورال

و نه  یو موروث ینه فطر یریادگی. به اعتقاد هابرماس میگستر هستثابت و جهان یهاانگاره

: 1990)هابرماس،  شودیم یریادگیخلاق توسط فرد باعث  یک سازماندهیاست بلکه  یطیمح

.با توجه  داندیم یدر پ یو پ ریناپذبرگشت ،یکیالکتیرا د یریادگیگذر از مراحل   ی(. و115ص 

 یابیدست یاخلاق تیگفت که از نظر هابرماس ترب توانیم یریادگی نهیهابرماس در زم دگاهیبه د

 یاهیساختارها رو ینیگزیجا نیهستند. ا ازیاست که مورد ن یدیجد یهاقدم به قدم به ساختار

. هابرماس معتقد شوندیحاصل م یشناخت-یاجتماع یهاصورت یدارد که در بازساز یکیالکتید

مشتق شدن  هیرو توانیامور درباره خود م یریو به کارگ میچون تعم یمیاست که با کاربرد مفاه

 قیاز طر یداد. مثلاً توقعات متقابل رفتار حیرا توض هیاول یختارهااز سا تردهیچیپ یارهاساخت

درباره خود، هنجارها به اصول  یریمفهوم به کارگ قیو از طر شوندیم لیبه هنجارها تبد میتعم
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 معناست که نیبه ا ی. اخلاق گفتمانکنندیم یابیرا ارز گرید یاصول هنجارها نیشده که ا لیتبد

 تیترب ایبرگرداند. تحول معرفت و شناخت  یتوان به گفتمان عقلانیاخلاق را م یهنجارها

برسد که  یورزاز عقل یبتواند به درجه ا دیبا یاست. مترب یاخلاق تیترب نهیزمشیپ یعقلان

بر  یهابرماس مبتن یاخلاق تیاست. ترب یلازم و ضرور یاخلاق گفتمان یبخش تیاصل کل ابدیدر

برقرار کنند.  وندیپ یفرد قیو منافع و علا یاصول صور نیب آموزندیکه در آن افراد م گفتگوست

را صرف عادت دادن  یاخلاق تیترب ،ییرفتارگرا یو به تبع آن روانشناس یبا رد عقل ابزار یو

و  لیو تحل هیدرک و فهم، تجز ندینام دارد، فرا یاخلاق تیترب ،یواقع ی. آنچه به معناداندینم

 گفتگوست. قیو از طر کیدموکرات یاوهیبه ش ینظام اخلاق یاارتق

 یبه قواعد مشترک ،یافراد پس از شرکت در گفتمان عمل یاخلاق تیخلاصه در ترب طوربه

رفتار را درک کرده و با  نیا تیآور است و کلهمگان الزام یها براآن تیکه رعا ابندییدست م

 یری. در مراحل بالاتر، عادت و هنجارپذزندیها سر مناز آ یرفتار اخلاق ،یمعرفت نیداشتن چن

را بفهمد. لذا  یبتواند منطق قواعد و دستورات اخلاق دیبلکه فرد با ستندین یفعل اخلاق یعنابه م

شود و  نیاز جهت ضرورت، تحس دیاست. رفتار با یو منطق یجنبه معرفت یدارا شتریب یکار مرب

 است. یاخلاق تیروش ترب نیترتگو مهممعرفت با استفاده از گف نیپرورش ا
 

 هابرماس وارد است؟ یاخلاق تیبر ترب ییچه نقدها

قسمت اول این بخش به انتقادهای وارد بر تئوری اخلاق گفتمانی توجه شده و در قسمت دوم  در

 شود.به انتقادهای مربوط به تربیت اخلاقی ناظر بر این تئوری پرداخته می

 ه اخلاق گفتمانیهای عمده به نظریانتقاد

کلیت اصل اخلاق گفتمانی بیش از هر چیز در معرض نقد قرار گرفته است. این نقد عمدتاٌ از 

سوی متفکران پست مدرن مطرح شده است. در اخلاق گفتمانی آنچه امر کلی است )که همان 

عریفی از ای برای رسیدن به عدالت است و قصد ارائه ترویه عادلانه کلی است( اولاً صرفاً رویه

ندارد. ثانیاً این امر کلی در ارتباط با امور محلی و تاریخی قرار دارد. هابرماس نظریه  راعدالت 

بخشی با داند بلکه معتقد است اصل کلیتخود را مخصوص مردمان سفید پوست اروپایی نمی

ت است. های آن متعلق به همه بشر است و این مسائل از مسائل حقوقی متفاوفرضتوجه به پیش

سخن نیز با انتقادهایی رو به روست. فوکو به خیالی بودن آن اشاره کرده است.  رمانیموقعیت آ

(. اما 1388 ،یمیداند )کرچنین تمایز بین کنش ارتباطی و کنش استراتژیک را تخیلی میوی هم

ادعای هابرماس یک ادعای توانشی است. در این صورت اگر چه تفاوت کنش ارتباطی و 

تواند معیاری برای ارزیابی ماند اما الگوی کنش ارتباطی مینسبی می ریاتژیک همواره اماستر

های اجتماعی باشد. حتی اعتراف به اینکه روابط اجتماعی بیانگر خواست قدرت هستند به کنش
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وجود ملاک و معیاری نیاز دارد. از نظر هابرماس در زندگی روزمره روابط عادی از سلطه وجود 

نیز هابرماس علوم تفسیری و انتقادی را معطوف به تفاهم دو سویه  نسانیدر مورد علوم ا دارند.

های کلی آن بر ما چنان داند که در پی ایجاد سلطه نیستند. تسلط دنیای زبانی و پیش فهممی

( و 210: 1380نیست که حق استفاده ارتباطی از زبان منتفی شود )هابرماس، ترجمه پولادی،

 مندی رها شوند.توانند از زمینهکنندگان در گفتمان میشرکتبنابراین 

 کیهرمنوت دگاهینیز از نظریه اخلاقی هابرماس مطرح شده است. طبق د کیانتقاد هرمنوت

در آن لحاظ  یکیهای هرمنوتتواند مؤثر باشد که حلقهکاربرد اصل اخلاق گفتمانی تنها زمانی می

ریخی خاص باشد. چرا که هیچ حقیقت یا اعتباری بیرون شود یعنی پشت قواعد محلی یک افق تا

 .ندارد وجود تاریخی –اجتماعی  عاز اوضا

تواند بدون ارائه قواعد مربوط به محتوا معتقد است که مفهوم گفتمانی اخلاقیات نمی راولز

هایی مثل عدم سوگیری، برابری و عدم اجبار، تعهدات ذاتی و محتوایی هستند مؤثر باشد. ارزش

اند. پس تأکید هابرماس بر اینکه اخلاق گفتمانی هیچ که رویه گفتمانی هابرماس را شکل داده

ها را برآورده کند، اساس است. رویه صرفاً تا آنجا که این ارزشکند بیجوهرینی ارائه نمی هدتع

(. 1388 ،یمیها حاصل گفتمان نیستند بلکه قواعد آن هستند )کرمطلوب است. این ارزش

اند و از توجیه صوری هابرماس انتقاد کرده 1چون گیلابرتانتقاداتی افرادی هماس چنین براس

های عقلانی مربوط به اصل گفتمانی، غیراخلاقی هستند. گیلابرت مدعی فرضپیش دمعتقدن

است که توجیه محتوایی او نسبت به توجیه صوری هابرماس مزایای بیشتری دارد. در این توجیه 

بخشی را دهند. اصل کلیتهایی که عدالت و توافق عقلانی را نشان میه از مقدمهاو با استفاد

 کرده است:  ندیبمجدداً صورت

هر هنجار معتبر باید شرط زیر را ایفا کند: همه متأثران بتوانند پیامدهای آن را بپذیرند و »
بستگی، برابری و های همرعایت کلی آن، علایق همه افراد را برآورده کند: تحت اجبار ایده

 (.407: 2005)گیلابرت، « آزادی

های نقد دیگر به تلقی هابرماس از اختیار آدمی ناظر است. تبیین هابرماس در مورد نظام

ها، هابرماس اختیار و آگاهی آدمی ای است که گویی در این گونه نظاماجتماعی پیچیده به گونه

و عقلانیت  2چون پسخوراندطلاحاتی هماربرد اصداند. کاثر میرا در سرنوشت جمعی بی

توجه به تصمیمات آدمیان، نظام اجتماعی حاکی از وجود نظام خودکاری است که بی 3کارکردی

( این امر چالشی جدی برای تربیت اخلاقی مبتنی بر 125: 1385دهد )باقری، ها را شکل میآن

                                                
1. Gilabert 

2. Feed back 

3. Functional Rationality 
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ای دارند. رو به پیچیدگی فزایندههای اجتماعی عصر حاضر . نظامباشدینظریه اخلاق گفتمانی م

های اجتماعی توان هرگونه اصلاح را از افراد این دیدگاه هابرماس عملاً این نظام بهپس با توجه 

های نظام اجتماعی ندارد. در گیرند. چرا که عمل و قصد این فاعلان تأثیری در رویهانسانی می

 گیرد.می ها نیز در خطر قرارپذیری انسااین صورت، مسئولیت

های زبانشناسی هابرماس هم زیر سؤال هستند. وی زبان را به وسیله ارتباط تقلیل فرضپیش

 حال هستند زبان بر مقدم عملاً شنونده –دهد که تفسیری ابزاری از زبان است. زوج گوینده می

ه (. از طرفی ب290: 1994دهد )لچت، ترجمه حکیمی، ل میتشکی زبان خود را زوج این آنکه

آن که توان بکارگیری زبان در نزد طبقات مختلف اجتماع متفاوت است، و چون استدلال  لیدل

رود که این استدلال در تحلیل نهایی به طبقات برتر به زبان بسته است، پس شائبه آن می

های ضعیف غالباً در بیان اجتماعی افراد وابسته باشد و همه چیز به نفع اقویا تمام شود. گروه

 هستند. ناتوانزهای خود نیا

 هابرماس یاخلاق تیعمده به ترب یانتقادها

ه ب یایراد قتیگردد. در حقاز این انتقادها به دیالوگ یا روش گفتگویی هابرماس بر می ایدسته

( وی انواع مکالمه را 11: فصل 2002ارائه شده است )نادینگز،  1دیالوگ هابرماس از سوی نادینگز

اند. مکالمه ا کرده است. مکالمه صوری و مکالمه معمولی از آن جملهدر تربیت اخلاقی جد

هابرماس همان مکالمه صوری است که چیزی شبیه به مکالمه فلسفی است و افراد باید از قبل 

های معمولی در نظر نادینگز برای تربیت اخلاقی مفیدترین وارد آن شوند. مکالمه یهایبا مهارت

 ریرسد که او دو مسأله را فراموش کرده است. اول اینکه مکالمه صومی وسیله هستند. اما به نظر

گیرد. هابرماس بعد از ورود به سن نوجوانی که نیاز به تصمیمات جدی مطرح است، شکل می

هابرماس نیز قبل از این سنین به مکالمه معمولی نظر دارد. دوم اینکه مکالمه معمولی نهایتاً 

این  عند نه اجماع را. برای رسیدن به اجماع نیاز به منطق داریم. در واقتواند سازش را فراهم کمی

مسئولیت بار اهمیت خلاصه شود و افراد را بیخطر وجود دارد که مکالمه معمولی به امور بی

طرفی آورد. البته تربیت اخلاقی هابرماس نیز به نوع دیگری در معرض چنین اتهامی قرار دارد. بی

دهد. می تنزلشود و گفتگو را به قواعد توخالی و صوری گفتگو مانع ابراز خود میافراد در جریان 

به همین دلیل هابرماس تأکید دارد که در گفتگو، هیچ علاقه و نیازی از قبل منع نشود. در واقع 

افراد باید انگیزه کافی برای مشارکت داشته باشند. فرض هابرماس این است که افراد صرفاً با 

از هر  استشوند. این در حالی است که افراد ممکن وارد گفتگو می« شانواقعی خودهای»

 ای برای به خطا انداختن دیگران استفاده کنند. وسیله

                                                
1. Noddings 
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های دینی، رسد بدون پایهتربیت اخلاقی، توانایی اخذ تلقی دیگری است. اما به نظر می پایه

یگری به دنبال منفعت مادی و شخصی خودشان این امر را باید بپذیریم که افراد از اتخاذ تلقی د

دهد. تنها در اخلاقیات ها به کنش استراتژیک را نشان میباشند. این امر محدود شدن کنش

 داشت منفعت مادی، به انجام عمل خوب اقدام نماید.ممکن است که فردی بدون چشم نیدی
 

 یبهبود نظام آموزشهابرماس جهت  یاخلاق تیاز آرائ ترب توانیچرا و چگونه م .3

 بهره برد؟ رانیا

وجود  ییهافاصله و تفاوت رانیا یهابرماس و نظام آموزش یها و عناصر اخلاقمؤلفه انیچه م اگر

 یادآوریاند، به ما نشده ییما را که شناسا یتینظام ترب یهاهابرماس داشته قتیدارد اما در حق

وارد  هابرماس هیبر نظر ی. هر چند انتقاداتکندیمما را به ما اشعار  یهاو در واقع داشته کندیم

یهابرماس م یاخلاق-یتیترب یهاشهیافکار و اند یلیتحل یاست اما با وجود تمام انتقادات، بررس

ها با ها و نگرشها، ارزشدانش یما کاربرد داشته باشد. در باور و ینظام آموزش نهیدر زم تواند

مدنظر  یقاخلا تیو ترب میدر تعل قتی. در حقندشویتر مروش گفتمان بهتر و روشن

آن شاگردان در کلاس درس با استفاده از زبان  قیاست که از طر یهابرماس،گفت و گو روش

 قتی. در حقگذارندیاثر م گریکدیو بر  ابندییم وندیبا هم پ ری(، نماد و تصویرکلامیو غ ی)کلام

 کهثابت کند  کوشدیم باشد،یاو م یماعخود که قلب فلسفه اجت یکنش ارتباط هیدر نظر یو

حل گفتگو راه یبدون قهر و خشونت حل و فصل شود که و دیبا آلدهیطور ابه یمنازعات اجتماع

است که در کلام ظهور  یالاذهاننیب یعنصر قتیاز نظر او حق رایز دهد؛یو مباحثه را ارائه م

برخوردار باشند، به  یمکانات مساوکنندگان در بحث از حقوق و او هر چند شرکت ابدییم

 طیصحبت کنند، به شرا ینشان بدهند و آزادانه و عقلان یشتریب شیگرا یبرتر و منطق تدلالاس

و براساس  یهابرماس، گفتگو در حوزه عموم دهیخواهند بود. به عق ترکیمطلوب سخن گفتن نزد

 نیمهم ا اتی(. از خصوص25 : ص1389)هولاب،  ردیگیانجام م یو نه عقل ابزار یعقل ارتباط

 یبه عمل توانیگفتگو، م طیبه محض فراهم بودن شرا ،یآن است که در هر عرصه عموم ه،ینظر

بر  یهم از آنجا که نظام آموزش رانیشد و از آن استفاده کرد. در مورد جامعه ا دواریبودن آن ام

جامعه  کیدارد که جامعه ما وجود  تیواقع نیا گریاست و از طرف د یاسلام تیو ترب میتعل هیپا

است که هر کدام با اختلافات و تشابهات  یو مذهب یقوم یهاتیاقل یاست و دارا یگچند فرهن

کشور بعضاً  خیمسأله در تار نیمرز و بوم قرار دارند که هم نیدر داخل ا ش،یکم و ب یفرهنگ

وحدت و  یبرا یدیشده است که هنوز هم بالقوه تهد یمتعدد یهایریها و درگموجب نزاع

کشور ما، تن دادن به خشونت و تفرقه  یجهان تیاست و با توجه به موقع یو اسلام یانسجام مل

و با  یعنوان افراد انسانگفتگو به نیخود را به گفتگو و مصالحه بدهد که در آن طرف یجا دیبا
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در  تواندیماس مهابر یگفتگو هیجهت نظر نیو از ا نندیگفتگو بنش یپا کسانیو امکانات  طیشرا

او مختص  هیهابرماس معتقد است که نظر رایباشد؛ ز یکاربرد اریبس یط امروزیجامعه ما و با شرا

آن  یهافرضشیبا توجه به پ یبخشتیبلکه معتقد است که اصل کل ست؛یاروپا ن دپوستانیسف

مختص  هابرماس یگفتگو هینظر نی(. بنابرا143: ص 1386 ،یمیمتعلق به همه بشر است )کر

نشان دهد که  خواهدیهابرماس م ییگرااصل شمول رایز ستیفرهنگ خاص ن کی ایکشور  کی

ابداعات  هیعنوان پاو برهان به لیدل یبر مبنا یریگمیو تصم گریکدیها با انسان یگفتگو ییتوانا

 انهیگراو خاص ییگرایمحل یهابزرگ، نه صرفاً برگرفته از الزامات قدرت است و نه جزء خواسته

دارد که ما  یو انسان یعنوان موجود بشرما به یاستعدادها نیتریدر اساس شهیاست؛ بلکه ر

 یو صرفاً به قصد تفاهم و توافق زندگ یبراساس منطق و گفتگو، استدلال زبان میدرصدد هست

طبق  قتی(. در حق1395و همکاران،  یاران ی)احمدآباد میکن تیخود را هدا یو جمع یعموم

همه شاگردان  نیگفتگو و بحث در ب تیو ترب میتعل انیدر جر یستیبا انیاصل هابرماس، مرب نیا

بحث به اشکال مختلف،  یهاگروه لیو تشک یریخود سازند و با به کارگ یتیرا وارد عمل ترب

و  یشیبازاند نهیها در زملازم جهت شرکت همه شاگردان را بدون توجه به نژاد و طبقه آن نهیزم

 کنند. جادیائل گوناگون اطرح مس

نمودن  نهینهاد ران،یمشارکت آزادانه فراگ یفضا برا جادیاست که در کنار ا نیدوم ا مسأله

در مدرسه و کلاس است که  یتیریمد ستمیس قیاز طر ییو اخلاق گفتگو یاستدلال عقلان هینظر

 نیتضم تیو ترب میتعل ندیدر فرا رانیفراگ یتمام یبه نوبه خود حق مشارکت برابر و آزاد را برا

هابرماس در  یهادگاهینمودن د یعمل یبرا یضمن فضاساز ندیفرآ نیبه ا رانیکند. ورود فراگیم

 یشهروند نیو تمر یرشد اجتماع یبرا رانیفراگ یآماده ساز یفضا را برا ،یاخلاق تیقلمرو ترب

 رانیفراگ یو اخلاق یعقلان یآمادگ لیبه دل کینزد ندهیجامعه و به تبع رشد جامعه در آ ندهیدر آ

 (.1388 ،ی)نوروز سازندیم ایمه ندهیعنوان شهروندان آبه

 ،یو ارتباط ی(، راهبردیاساس، هابرماس با طرح سه نوع کنش؛ معطوف به هدف )ابزار نیا بر

از کنش  یریگو با بهره سازدیفراهم م تیو ترب میتعل یبرا یرا به لحاظ روش یدیجد یفضا

صورت،  نیکه در ا کندیم جادیا تیو ترب میدر قلمرو تعل یبه لحاظ روش یدیجد یفضا یارتباط

در وضع آموزش و پرورش و  یجد یبازنگر ای یهابرماس در بحث روش بازساز یجد فهد نیاول

 یبازساز قیامر از طر نیدر کلاس و مدرسه است. ا یکنش ارتباط یریبه کارگ یبرا یفضاساز

استفاده از مطالب و  یآموز، چگونگس و مدرسه، نقش معلم و دانشکلا تیریمد ،یریادگیمفهوم 

 تیو ترب میتعل انیاست که در جر یهی. بدردیگیصورت م رهیو غ یابیزشنحوه ار ،یدرس یمحتوا

معلم در کلاس  یاز رابطه مونولوگ توانیهابرماس نم یارتباط تیو ترب میبخش و تعل ییرها

و  هادهیا انیتوجه کرد و آنان را در ب یو یازهاین و نآموزابه دانش دیدرس حرف زد و با
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آموزان در مشارکت بهتر و رغبت دانش شیافزا یرا برا نهیزم مرا نیافکارشان آزاد گذاشت و ا

 نشیمعلومات و ب شیو افزا یآگاه یعنی کند؛یفراهم م یمدن یهاو سازمان لاتیدر تشک شتریب

ها را در روابط آن یشاگردان شده و هوشمند یو اخلاق یرشد عقلان سازنهیمعلم و شاگردان زم

و  یمتحول و متکامل خواهد شد )محمد زین ندهیجامعه آ ن،یو به تبع ا اندازدیبه کار م یاجتماع

کنش  هیبر نظر هیهابرماس و با تک انتقادی – یتیترب هینظر قیبر ط نی(. بنابرا1393همکاران، 

ضمن احترام  دیکاران آموزش باآموزان و دست اندرلم، دانشاعم از مع ینظام آموزش یو یارتباط

نشده را  فیسالم و تحر یلازم جهت گفتگو یارتباط یهامهارت د،موجو یفرهنگ یهابه تفاوت

 کنند. یو کاوشگر ندیسخن بگو شند،یندیو بدانند چگونه گوش کنند، ب رندیبگ ادی
 

 یآموزش یهانظامهابرماس در  یاخلاق تیترب هیکاربرد نظر .3 جدول
 مفاهمه، و زبانی توانش به * توجه

  دیگری به نسبت مدارا و تحمل عقیده دیگران روحیه کردن نهادینه*

  گفتگو در زمان هم طوربه رقیب هایدیدگاه دادن *مشارکت

 .کلاس و مدرسه در مدیریتی سیستم طریق از گفتگویی اخلاق و عقلانی استدلال کردن نهادینه *

 

 گذاران،استیجهت استفاده س ریز یشنهادهایپژوهش حاضر، پ یهاافتهیبه  تیعنا با

 :شودیارائه م یو پژوهشگران نظام آموزش زانیربرنامه

 تیو ترب میجامع از تعل یافلسفه نیهابرماس، ضرورت تدو یکنش ارتباط هیبا توجه به نظر .1

آموزان با هم را فراهم کند، شدان ایآموزان و معلم و دانش نیب هیرابطه دوسو کیکه بستر 

موجود  یهاچالش یکه پاسخگو یتیترب یهامستحکم برنامه و روش یربنایعنوان زبه

 .شودیاحساس م شیاز پ شیما باشد، ب یجامعه چند فرهنگ

 جادیجهت ا یکشور، بسترساز یمتنوع موجود در نظام آموزش یهابا ملاحظه انواع فرهنگ .2

اندرکاران نظام از طرف دست یعدالت آموزش یو برقرار یرمحوبر اخلاق یآموزش مبتن

 ضرورت دارد. یآموزش
 

 گیرینتیجهبحث و 
 یاخلاق تیترب یبررس قیتحق نیا ،یغرب شهیهابرماس در سنت اند یهاشهیاند تیبا توجه به اهم

آنچه  قتیمدّنظر داشته است. در حق -یکنش ارتباط ةینظر-او شةیاند نیتررا با تمرکز بر مهم یو

 دهنمو یپردازخود مطرح ساخته است، هابرماس در عمل مفهوم یادهایو بن یرا که اسلام در مبان

هر چند در  دهد؛یما را به ما اشعار م یهاهابرماس داشته گری. به عبارت ددهدیم شنهادیو پ

 یاخلاق تیوارد بر ترب یمتفاوت است اما در کنار تمام نقدها یاسلام تینقاط با نظام ترب یبرخ

ه کنش یبر نظر دیبهره برد. هابرماس با تأک رانیا یدر نظام آموزش هیاز نظر توانیهابرماس م
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در  ییو اخلاق گفتگو یالاذهاننیارتباط ب ،یارتباط تیعقلان میو با محور قرار دادن مفاه یارتباط

مربوط به نحوة او  یکنش ارتباط ةیاست. نظر یاخلاق تیاز ترب یدیجد کردیبه رو یابیدست یپ

 یشهین اندیبا قبول ا رو،نیگفتگو است. از ا یعنیبه معرفت و راه مطمئن حصول آن  یابیدست

 یانیراهنما انیو مرب نی. معلمافتیشگفت دست خواهد  یبه تحول تیو ترب میهابرماس، تعل

ربه ها فقط تج. آنکنندیبه معرفت کمک م یگروه یابیآموزان در دستهستند که به دانش

نکته  نیو فهم ا یدارند. احترام متقابل اجتماع گرانیمشارکت با د یدر خصوص نحوه یشتریب

است که در  یانکته نیتراست، مهم گریافراد د ازمندین شیهابه خواسته دنیکه هر فرد در رس

 یو سالم، نقش مهم حیصح یو خصوصاً گفتگو ی. روابط انسانشودیمورد به ذهن متبادر م نیا

یمدنظر قرار م یو اجتماع یرا در دوسطح فرد یاخلاق لی. هابرماس فضاکنندیم فایباره ا نیا در

به اخلاق  یدو است. و نیا نیب یو یهابرماس حرکت رفت و برگشت شهی. نکته مهم در انددهد

 یهاو حرکت یاست که کنش ارتباط یو مدع پردازدیآن م یدیکل میو مفاه ییگفت و گو

 نیاما نکته مهم ا سازد،یخود هابرماس، معتبر م ریخلاق را معنادار و به تعباست که ا یجمع

شود.  تیرعا یفرد یهایوارد شد که حقوق و آزاد توانیم یبه شرط ملمح نیاست که در هم

 یاخلاق یهابر کنش یبه تفاهم مبتن یابیرا دست یدر سطح اجتماع یاخلاق تیهدف از ترب یو

رشد  سازنهیو هم زم ردیگیصورت م یو برابر یاز آزاد یانهیدر زم امر هم نیکه ا داندیم

مورد نظر هابرماس با  یفضا زین یدر سطح فرد نیچن. همشودیم یچون عدالت و آزاد یلیفضا

)عقل  یبر ارتباط متقابل هنجار یخرد مبتن ییرشد و شکوفا ،یبه مباحث کنش ارتباط تیعنا

هابرماس وارد است،  یاخلاق هیکه بر نظر یبا وجود انتقاداتخواهد داشت.  ی( را در پیارتباط

 یارتباط تیعقلان نکهیدر چند نکته خلاصه کرد: نکته اول ا توانیهابرماس را م یآرا یطور کلبه

در  ژهیوبه تیو ترب میمختلف تعل یرا در قلمروها تیو ترب میاز تعل ینوع خاص ییو اخلاق گفتگو

و  انیبه مشارکت آزادانه مترب تینوع ترب نیا تی. ماهدهدیقرار ممدنظر  یاخلاق تیعرصه ترب

به  یاخلاق تیترب ژهیوو به تیو ترب میتعل قتیدارد. در حق یبستگ یدر حوزه عموم رانیفراگ

به  یعنیو فروکاهنده است؛ هیدوسو یهاتقابل یفراسو ز،یوحدت و تما انیم یدنبال استقرار پل

هابرماس آموزش و پرورش به  دهیاست. به عق یفرهنگ یدگانگچن رفتنیپذ یبرا یدنبال راه

به  دیشده با نییتع شیواحد و از پ یقرار گرفتن در ساختار یمجبور کردن افراد جامعه برا یجا

به  یگرهم باشد با توافق و تفاهم و اصل خودانتخاب یکه اگر اجماع و وحدت اموزدیب رانیفراگ

روابط براساس  ،یدارهینظام سرما کیدر  رایز ؛یکنون یهادر نظام جینه به شکل را د،یدست آ

و در  یاکنش مفاهمه هیوحدت در کثرت بر پا نیا اگر. اما ردیگیقدرت، پول و اجبار شکل م

ها با ضمن ممکن ساختن کنش متقابل فرهنگ یموضع نیچن رد،یها صورت گجهان ستیز

مشترک )بر اثر  یهاارزش هیوحدت بر پا ها،فرهنگخرده ژهیو یهااجتناب از اضمحلال جنبه
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و  شهیمجال اند انیهم مترب و انیفضا هم مرب نیو در ا سازدیگفتگو( مقبول را ممکن م

رخ  یکنشگران ارتباط انیم یاتازه یهاکه ارتباط یبه نحو افتیرا خواهند  یانتقاد یهاتیفعال

است که در  نیمنظر مسأله دوم ا زنده و فعال است. یفرهنگ نیب یهاخواهد داد که در عرصه

در  یتیریمد ستمیس قیاز طر ییاخلاق گفت و گو ران،یمشارکت آزادانه فراگ یفضا برا جادیکنار ا

در  رانیفراگ یتمام یکه به نوبه خود حق مشارکت برابر و آزاد را برا باشدیمدرسه و کلاس م

است که  نیهابرماس ا یکنش ارتباط هیدر نظر گری. نکته دکندیم نیتضم تیو ترب میتعل ندیفرآ

به  ییگفت و گو ندیفرا کیرا در  رانیفراگ تیو رضا دییکه تأ ابندییم تیمشروع ینیتنها قوان

 دست آوردند.
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Abstract  
Objective: The purpose of the present study is to analyze and critique Habermas's 

moral education and to study why and how it is applied in the Iranian educational 

system using two descriptive and analytical methods. 

Materials and Methods: In order to answer each of the research questions, a method 
appropriate to the needs of each question and answer should be employed. One of the 

methods used in this study to answer the first question - examining the foundations of 

Habermas's moral education focusing on the theory of communicative action - and the 

second question - examining the criticisms of Habermas's moral education - is a 

descriptive one. In fact, we first describe Habermas's ethical components, Then, in 

answer to the third question - why and how Habermas's moral education is applied in 

the Iranian educational system - we have used the analytical method. The resources 

used in this research include Habermas's works as primary sources, and others' works, 

documents, and research in the field of secondary sources. 

Discussion and Conclusion: The findings showed that Habermas belonged to the 

Critical School and considered the end of moral education to be liberating 
(Communication) and at the societal level make the pursuit of understanding based on 

ethical actions as the goals of moral education although many criticisms of Habermas's 

theory of ethical education are based on communicative action theory, his views on 

issues such as criticism, change, dialogue and emancipation, nonviolence, etc. can 

contain many messages and points in the Iranian educational system. Some examples 

are as follows: Linguistic competence and understanding, institutionalizing tolerance 

towards one another, engaging competing views simultaneously in dialogue, and 

institutionalizing rational reasoning and dialogue ethics through the system. School and 

classroom management. 
 
Key words: Habermas, Communication Practice, Ethical Education, Iranian Education System 
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