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  2شاهي  و بتول1ماهروزاده طيبه
 و تعليم در قاديانت تفكر تبيين حاضر پژوهش هدف: چكيده
 دو اين مقايسه و پساساختارگرايي و اسلام ديدگاه از تربيت
 ماهيت درباره پژوهش سوالات به چنينهم. است بوده رويكرد
 تفكر رشد موانع انتقادي، تفكر پرورش هايروش انتقادي، تفكر

 و اسلام ديدگاه از انتقادي تفكر افتراق و تمايز وجوه و انتقادي
- توصيفي نوع از پژوهش  روش.شد داده پاسخ يپساساختارگراي

 به و ايمقايسه به شيوه پژوهش .است كيفي ماهيت با كاربردي
 حقيقت پساساختارگرايان نظر در .است شده انجام برودي صورت
 شناسيمعرفت. است قدرت روابط حاصل و هاگفتمان ساخته

 ساختارشكني، ،گراييكثرت بر مبتني پساساختارگرايي
 دانش ساخت در زبان به توجه و دوگانگي رد عقل، از داييتمركزز

 و. است خلق سرچشمه مطلق حقيقت اسلام در .است حقيقت و
 بر اپساساختارگر انتقادي تفكر .باشدمي حقيقت كاشف انسان
 نگرش ها،گفتمان و هافرهنگ ساير به توجه خود، تحقق

 ربيتت روش .است مبتني شناختيمعرفت و فرهنگي تكثرگرايي
 و تعاملي روش ساختارشكني، گفتمان، تحليل شامل انتقادي تفكر

 در انتقادي تفكر .است متن از استفاده و نقادانه خواندن مشاركتي،
 هايروش .است عملي و نظري عقل پرورش بر مبتني اسلام
 مناظره، اندوزي،تجربه خردورزي، شامل انتقادي تفكر تربيت

 انتقادي تفكر كلي طورهب .ستا صدر شرح و پرسشگري مباحثه،
 اسلام غايي اهداف به نيل جهت در و انسان محوريت با اسلام در

 اصلاح وسيله را انسان پساساختارگرايان كهحالي در است،
 در .است ساختارشكن  شهروندي تربيت هدف، و دانسته ساختارها
 و هافراروايت نقد با پساساختارگرا تفكر گفت توانمي حقيقت

 در انتقادي تفكر و است تضاد در اسلامي انديشه با ها،ولوژيايدئ
 معارف و احكام برخي ناپذيريقياس اصل چوب چهار در اسلام،
  .است قبول قابل ديني

 تعلـــيم و تربيـــت،  تفكـــر، تفكـــر انتقـــادي،:هـــاواژه كليـــد
  پساساختارگرايي، اسلام
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Abstract: The aim of present research is the explanation of 
critical thinking in educational context from the Islamic 
view point and post structuralism and the comparison of the 
two approaches. Also this research tries to answer the 
questions of the nature critical thinking. The methods of 
fostering critical thinking, the impediments in developing 
critical thinking, and the similarities and difference between 
Islam and past structuralism regarding critical thinking. 
This research is descriptive applied which has a qualitative 
nature. The comparative approach based on Brudi method is 
utilized. From the view point of poststructuralists truth is 
the construct of discourses and the result of power relations 
the epistemology of poststructuralist is based on pluralism, 
deconstructing, decentralization of intellect. The rejection 
of dualism and attention to language is in the construction 
of knowledge and truth. In Islam absolute truth is the source 
of creation and human being is the discoverer of truth. 
Critical thinking of post structuralism is based on self-
actualization attending. Other cultures and discourse, 
cultural pluralism and epistemological attitudes. The 
method of fostering critical thinking includes the analysis of 
discourse, deconstruction, interactional and participatory 
methods, reading critically, and use of text. Critical thinking 
in Islam is based on fostering theoretical and practical 
intellect. The methods of critical thinking includes the 
application of wisdom, accumulating experience, using 
controversy and dialectic. Questioning and tolerance. In 
general critical thinking in Islam has the human bing as its 
axis and mores toward the ideal goals of Islam, while in 
post structures view humans as a means of reforming 
structures and the aim is deconstructive citizenship 
education  In effect, it can be said that past structuralist 
thinking which the critique of metanarrative and ideologies, 
is in contrast which Islamic thoughts and critical thinking in 
Islam in the frame work of the principle of impossibility of 
analogy of some religious axioms and knowledge is 
acceptable.  
Key words: critical thinking, education, past structuralism, 
Islam. 
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  مقدمه
نظريه انتقادي نتيجه  .كي از مباحث مطرح در نگرش پساساختارگرايي، تفكر انتقادي استي    

 ادورنو و ماركوزه درباره آراء هگل، ماركس و فرويد هاي فكري افرادي چون هوركهايمر،چالش
عنوان پيشگام انديشه انتقادي اين مكتب به. بوده است كه به مكتب فرانكفورت شهرت يافت

تاثير قرار هاي تربيتي را تحتآموزه بيش از يك دهه است كه تفكر پساساختارگرا، .شناخته شد
 .ادي استداده و از پيامدهاي آن تعليم و تربيت انتق

 ها،ها و گفتمانفرهنگ توجه به ساير تعليم و تربيت انتقادي بر تفكر انتقادي، تحقق خود،    
نگرش پساساختارگرا . استفاده از روش گفتگو و مذاكره و دستيابي به نگرش تكثرگرا تاكيد دارد

د تربيتي روش تدريس اين رويكر. در حوزه تعليم و تربيت بر تكثرگرايي معرفتي استوار است
جا كه نظام از آن). 6، ص ،1384 دشتي،(تعامل و گفتگوي نقادانه است  مبتني بر ديالكتيك،

 هاينظامي انتقادي است، امكان نقد سازنده اهداف آموزشي، مدل, تعليم و تربيت پساساختارگرا
ش هاي نوين پژوهچنين زمينه گسترش شيوههم .سازدبرنامه درسي و مديريتي را فراهم مي

  .كندچون روش تفسير را جهت بررسي دقيق رويدادهاي آموزشي و عناصر برنامه درسي مهيا مي
تشخيص درست  امكان تميز و زيرا توانايي نقد،. نظام تربيتي اسلام بر نقد انديشه استوار است     

 تفكر انتقادي موجب خواهد شد تا .سازدصريح را فراهم مي از نادرست و نيز قضاوت صحيح و
ويژه نقد از خود هاز منظر اسلام داشتن روحيه انتقادي ب .زمينه شناخت دقيق و عميق فراهم شود

ساز لازمه پويايي و زمينه حساب آمده،هاي انسان كامل بهكه از ويژگيو انتقادپذيري ضمن آن
  .حركت تكاملي فرد و جامعه اسلامي است

گسترش فناوري اطلاعات و ارتباطات  .ت استعصر فناوري اطلاعات و ارتباطا, عصر كنوني     
انسان  از سوي ديگر با گسترش فناوري اطلاعات، .موجب توسعه علم و تكنولوژي بوده است

كه بتوان علم و فناوري را در مسير صحيح همواره با حجم بالائي از اطلاعات مواجه است، براي آن
حجم بالاي اطلاعات و پذيرش آن  . قرار دادرا مورد نقد و بررسي دقيقبايست آنكار گرفت، ميهب

وسيله تفكر انتقادي همستلزم پرورش قوه تميز و تشخيص و داوري صحيح است كه اين امر ب
  .محقق خواهد شد

اجتماعي و اقتصادي جهاني همواره  تاثير تحولات سياسي، فرهنگي،نظام تعليم و تربيت تحت    
رد رصد قرار گرفته و در بوته نقد سنجيده شود، زيرا در پس بايد مو .در حال تغيير و تحول است

از  .صورت يا ماهيتي راكد و ايستا پيدا خواهد كرد و يا بدون نقد پذيرفته خواهد شدغير اين
هاي متاثر از نظرات پست اي از انديشمندان و فيلسوفان تربيتي سعي دارند آموزهسوي ديگر عده

مين جهت پساساختارگرايي  هبه .ر نهادهاي تربيتي قرار دهندمدرن را استنباط كرده و در اختيا
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عنوان نظامي انتقادي كه عنوان نگرش پست مدرن كه خود بايد مورد نقد قرار گيرد و هم بههم به
 . آيد بايد مورد مطالعه قرار گيردشمار مي بهيگيري تعليم و تربيت انتقادي عامل مهمدر شكل

تاثير قرار داده هاي تربيتي را تحت تفكر پساساختارگرايي آموزهبيش از يك دهه است كه    
 ست اپيام تعليم و تربيت انتقادي آن .تعليم و تربيت انتقادي است يكي از پيامدهاي آن، .است

  .را محدود سازدسالارانه نبايد نظام تعليم و تربيت و عناصر آنكه ساختارهاي غيرمنعطف و ديوان
هاي پرورش آن از منظر اسلام و اضر تبيين ماهيت تفكر انتقادي و شيوههدف از پژوهش ح    

پساساختارگرايي و نيز رشد تفكر انتقادي و وجود تمايز و افتراق آن از منظر اسلام و 
  :هاي پژوهش عبارتند ازپرسش .پساساختارگرايي است

  ت؟ماهيت تربيتي تفكر انتقادي از ديدگاه اسلام و پسا ساختارگرايي چيس -
  روش هاي تربيت تفكر انتقادي از ديد گاه اسلام و پسا ساختارگرايي كدام است؟ -
 باشد؟موانع رشد تفكر انتقادي از ديدگاه اسلام و پساساختارگرايي چه مي -

-اي ميروش پژوهش مقايسه .كاربردي است -پژوهش حاضر پژوهشي كيفي و از نوع توصيفي    
روش برودي طي چهار مرحله توصيف، دي در اين دو رويكرد بهبدين معنا كه تفكر انتقا. باشد

و مدارك مكتوب و  منابع مورد استفاده، اسناد. جواري و مقايسه انجام شده استتفسير، هم
گويي به سوالات پژوهش نخست ماهيت تفكر انتقادي در دو براي پاسخ. باشدغيرمكتوب مي

هاي تربيت تفكر انتقادي از ديدگاه سپس روشمكتب اسلام و پساساختارگرايي تبيين گرديد، 
اسلام و پساساختارگرايي و نيز موانع دستيابي به تفكر انتقادي تبيين و مورد نقد و بررسي قرار 

  . گرفت
 

 پيشينه تحقيق
فرهنگ يونان و آتن  اصطلاح تفكر انتقادي براي اولين بار در سده پنجم پيش از ميلاد در   

روش تربيتي او . ين فيلسوفي است كه به داور روزگار خويش لقب يافتسقراط نخست. ظهور يافت
گفتمان از اصول پساساختارگرايي  ).12، ، ص1380 جهاني،( بنا شده است "گفتمان"بر پايه 

هدف از گفتمان تهيه  .نظر افلاطون گفتمان هنر بحث كردن و تسلط يافتن بر آن استبه .است
ن موضوعي است كه بايد مورد بحث قرار يبلكه غرض تعي اطلاعات درباره يك موضوع نيست،

  ).45، ص ،2003 فضل االله،( گيرد
در نيمه دوم قرن بيست مباحث فلسفه پست مدرن مورد توجه محافل علمي و دانشگاهي قرار     

 با مناظره هابر ماس و فوكو وارد 1980اصطلاحات مدرنيسم و پست مدرنيسم در دهه ". گرفت
 توان نوعي ارتباط بين ساختارگرايي،شناختي مياز نظر جامعه .شناسي شدجامعه

پساساختارگرايي يكي ازرويكردهاي مهم پست . پست مدرنيسم قائل شد پساساختارگرايي و
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را گذاران آناولين بنيان.  در ادبيات و مباحث فلسفي مطرح شد1960مدرنيسم است كه از دهه 
  .اندوكوو بارت دانستهف انديشمندان فرانسوي از جمله دريدا،

از عناصر اصلي رويكرد پساساختارگرايي، تفكر انتقادي و تعليم و تربيت انتقادي است،      
هاي اساسي تفكر چون توجه به جزئيات روشن به هاي تفكر انتقادي مبتني بر مهارتمهارت

-ي موضوعات ميبندبندي و طبقهبيني نتايج، دستهها، پيشمنظور شناخت الگوها، مقايسه آن
شود، از سوي ديگر تفكر انتقادي در زمره انواع تفكر محسوب مي). 13، ص ،2005 استلا،( باشد
  .پردازيمرو به تبيين آراء ارائه شده و درباره ماهيت تفكر و انواع آن مياز اين
 امر كه تفكر رانخست آنان .شودآراء و نظرات در باب ماهيت تفكر، به دو دسته تقسيم مي    

 واحد ندانسته، معتقدند تفكر داراي اشكال مختلف است و هريك ماهيت مخصوص به خود را دارا
دانند و معتقدند تجزيه فرايند تفكر به ابعاد مختلف  واحد مييكه تفكر را امردوم آنان .ستا

  يكسان استدر نظر ايشان فرايند تفكر، حل مسئله و تحقيق تقريباً .باشدمنطقي نمي
  .توان در اين زمره به حساب آوردديوئي را مي ).115، ص ،1382 عتمداري،شري(

تفكر از ديد ساختاري  .و كاركرد مطالعه كرد )مهارت(توان از نظر ساختارها انواع تفكر را مي     
تفكر از ديد كاركردي،  .هاي مختلف دارد، داراي ساختار متنوع استاز آن حيث كه نياز به مهارت

                                                     .ست، با كاركردهاي مختلف كه ويژگي بارز آن پويائي آنستفرايندي ا
آموز در اثر تعامل داند كه دانشمنزلة داد و ستد ميان فرد و اطلاعات ميههيلدا تابا تفكر را ب    

فرض تابا بر اين است كه براي چيرگي بر . يابدها و مفاهيم دست ميبا آن به نتايج، تعميم
هاي معين قبل از آن تسلط يافت و اين توالي را هاي خاص تفكر، نخست بايد بر مهارتمهارت
  . توان معكوس كردنمي
-خلاق و انتقادي تقسيم كرده منطقي، قياسي، بندي تفكر را به تفكر استقرائي،در يك تقسيم    
 تفكر را شامل تفكر منطقي،) 1998( ارنشتاين و هايكنس ).14، ص ،1371 شريعتمداري،(اند 

  .)63، ص ،1386 اسدي،( دانندخلاق و شهودي مي انتقادي،
  

  تفكر انتقادي
بررسي دقيق و  نظر وي تفكر انتقادي شامل،اند، به را پدر تفكر انتقادي ناميده1جان ديوئي     

 2بير. )2001 فيشر،(شود نتيجه منتج ميه بهپايدار هر باور و يا دانش فرضي مدلل است ك
در  .داندگذاري دانش و باورها ميتفكر انتقادي را عاملي جهت ارزيابي صحيح و ارزش) 1985(

                                                            
1 .Jahn Dewey 
2 .Beyer 
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-روان انجمن .معني دارا بودن قضاوت استدلالي استتفكر انتقادي به 1نظر سايمون و كاپلان
 را قضاوتي خود ساخته و هدفمند دانسته كه در بيانيه خود تفكر انتقادي 19902 آمريكا شناسان

 تحصيل، قانون و قاعده است و منجر به تفسير، متكي بر دليل و مدرك، توضيح مفهومي، نظم،
 "فكر كردن درباره فكر كردن"تفكر انتقادي را،  )2001(  فيشر.شودارزيابي و استنباط مي

محتوا يا مساله است كه  اره موضوع،دانسته، معتقد است تفكر انتقادي نوعي روش انديشيدن درب
كارگيري ساختارهاي دروني انديشه كيفيت تفكر هوسيله شخص متفكر اتخاذ شده تا از طريق ببه

  .ريزي نمايداستانداردهاي فكري را براساس آن پايه خود را ارتقاء بخشيده،
 .انددي ارائه كردهو كلمن تعاريف كاربردي از تفكر انتقا 3هالپرن و والش ،)2001( اسميت    

هاي شناختي و هالپرن تفكر انتقادي را مهارت .داندها مياسميت، تفكر انتقادي را كاربرد مهارت
والش معتقد است  .دهدكاربردي دانسته كه احتمال دستيابي به نتيجه مطلوب را افزايش مي

 نيازمند اد و ضرورتاًتوان در هر كس و در تمام سنين پرورش دتفكر انتقادي مهارتي است كه مي
داوري "توان گفت عنصر كليدي در تعاريف تفكر انتقادي طور كلي ميهب .باشدبلوغ فرد نمي

 ها شامل تفسير،اين مهارت .دهدرا تشكيل ميهاي شناختي محور اصلي آندرست است و مهارت
فكر انتقادي را ت) 1996( 4برخي چون انيس .باشدتوضيح و خودتنظيمي مي استنباط، ارزشيابي،

وي معتقد است تفكر انتقادي، تفكر منطقي،  .اندها مورد مطالعه قرار دادهها و گرايشاز بعد تمايل
در نظر وي . گيري در خصوص باورها و انجام آن تمركز داردتاملي و مستدل است كه بر تصميم

هاي ستلزم مهارتتفكر انتقادي نقد صرف نيست، بلكه قضاوتي هدفمند و خود محور است كه م
  .تفسير، تحليل، ارزشيابي و استنتاج است

نظر وي فرايند تفكر انتقادي به .داندانيس تفكر انتقادي را تشخيص صحيح وضعيت موجود مي    
او  .هاي مرتبط با آن در يك ديسيپلين ويژه استها و آمادگيها، توانائيكارگيري مهارتهشامل ب

انيس معتقد است،  . ارائه كرده است"اهداف برنامه تفكر انتقادي"ا عنوان ها را بفهرستي از توانائي
هاي انيس در همه شرايط فهرست توانائي. ست اهاعمل انتقادي، مستلزم تركيب اين توانايي

ها به مهارت چنين تمامي مهارتهم .كاربرد ندارد و با توجه به موضوعات درسي متفاوت است
يعني در صورتي مي توان به تناقضات پي . بستگي دارد"عبارتدرك معناي يك "نخست يعني

در نظر وي دانش .برد و يا درباره يك حكم ارزشي قضاوت نمود كه معناي عبارت درك شود
زيرا اگر فردي نسبت به .زمينه يا ديسيپلين مستقل و مشخص، براي تفكر انتقادي ضروري است

                                                            
1. Simon & Kaplan 
2. American Psychology Association 
3. Smit, Halpern, Walsh 
4. Ennis 
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 .تواند درباره آن درست قضاوت نمايد باشد، نمياي معين آگاهي نداشتهموضوع درسي و يا زمينه
-بنابراين مي. عبارت ديگر موضوعات درسي داراي اهميت بسيارندبدين ترتيب دانش زمينه و به

اصول و معيارهاي  .توان گفت در نظر انيس تفكر انتقادي داراي عناصر عمومي و اختصاصي است
  .عمومي، اختصاصي استكارگيري عناصر هآن عمومي و دانش زمينه براي ب

ليپمن معتقد است تفكر انتقادي، تفكري مبتني بر معيار است و از نتايج آن قضاوت صحيح     
معيار، ابزاري براي  .انتقاد و قضاوت ارتباط منطقي وجود دارد نظر وي بين معيار،به .باشدمي

هر  .باشدبل ارزيابي نميپذير نبوده و قاقضاوت است و قضاوت مهارتي است كه بدون معيار انجام
معيار نوعي دليل معتبر است كه براساس آن  .عقيده يا نظري بايد با ارائه دليل همراه باشد

اند زيرا معيار را برخي تعريف ليپمن را  بهترين تعريف دانسته .پذيردقضاوت و ارزيابي صورت مي
   .اندهاي شناختي درآميخته دانستهبا مهارت

-فراشناخت و ساخت هاي شناختي،با آموزش تفكر انتقادي عبارتند از نظريه مسوهاي هنظريه     
آموزان يادگيري به دانش در فرايند پردازان شناختي،نظريه ).19 ،ص ،1382 شعباني،( گرايي

و براي حل مساله به  كنندكساني كه تجربه مي نگرند،كنندگان اطلاعات ميچون پردازشهم
چه را كه براي حل مسائل جديد مفيد در ساختار ذهن خود آن داخته،وجوي اطلاعات پرجست

 عنوان مثال،به .گرايي ريشه در تفكر شناختي داردساخت. گيرندكار ميهدهند بتشخيص مي
نوشتن و حساب  خواندن، (R3 هاي مرسوم بهكارل برايتر از تمركز مدارس بر آموزش مهارت

 نيز الگوي شناختي پيش سازمان 1ديويد آزوبل. ه استهاي تفكر حمايت كردو مهارت )كردن
اين الگو معرف رويكرد تفكر قياسي است كه در تدريس مبتني بر  .را معرفي كرده است 2دهنده

، ص ،1995 سان سن وال،(و نيز  )73ص  ،1986جويس و ويل، ( باشددهنده ميپيش سازمان
70.(  
ها بايد به گرايان براي فهم پديده در نظر ساخت.گرايي ريشه در تفكر شناختي داردساخت      

هاي فلسفي اين رويكرد بر اصل خطاپذيري پايه .ساختارهاي ذهني و فرهنگي مسلط رجوع كرد
دليل محدوديت هبنابراين تمامي معرفت بشري ب ). 30، ، ص1382 شعباني،(معرفت استوار است 

گرايان يادگيري فرايند ادراك است  ساختدر نظر. خطاپذير است و نسبي بودن ادراكات انسان،
هاي درسي بايد موقعيتي را فراهم سازند شود، بنابراين مجريان برنامهكه بر اثر تجربه حاصل مي

-كه در آن، شاگردان از طريق مباحثه استدلالي كه عمل تعامل و تحليل را تسريع و تسهيل مي
نش به جاي توليد مجددآن، پرورش اعمال تاكيد بر فرايند ساختار دا.كند،به تفكر بپردازند

                                                            
1  . David Ausubel 
2. Advance organizer 
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-متفكرانه، آموزش و يادگيري مشاركتي، توجه به فراشناخت، خودتنظيمي و خودكنترلي دانش
هاي غني يادگيري و توجه به حل مساله در مركز ثقل ها و موقعيتفراهم كردن فرصت آموزان و

تفكر " فراشناخت را .)43 ،ص ،1383 ترجمه مهرمحمدي، ميلر،( گرايي قرار داردرويكرد ساخت
تنظيم،  فراشناخت عبارت از آگاهي به فرايندهاي شناختي خود، .اند تعريف كرده"درباره تفكر

              .نظارت و ارزيابي تفكر خويش است
  

  پساساختارگرايي
دنبال نقد اي نقادانه است كه ريشه در آراء نيچه دارد و بهپساساختارگرايي انديشه     
ها، مفاهيمي نيچه نخستين فيلسوفي است كه با نقد ارزيابي ارزش .ختارگرايي ظهور يافتسا

هاي متافيزيك غرب را پس از او هايدگر بنيان .چون حقيقت، اخلاق و معرفت را به چالش كشيد
پساساختارگرايان معتقدند  .دريدا نيز با تاسي از هايدگر به نقد متافيزيك پرداخت .زير سوال برد

اي از عنوان شاخهپساساختارگرايي به .انديدهس ساختارگرايان و متفكران مدرنيته به بن بست ركه
 انكار حقايق مطلق، ها،روايت هائي چون ساختارشكني، نفي فراپست مدرنيسم داراي ويژگي

تكثرگرايي فرهنگي، ارتباط دانش و قدرت، تمركززدايي از عقل و نفي بازنمايي  تمركز بر زبان،
را در زماني معنادار است كه بتوان آن عنوان داده حسي،در تفكر پساساختارگرا، تجربه به .ستا

طور پيشيني داراي چهارچوب معنائي و زباني هانسان ب .چهارچوب معنايي و زباني خاص قرار دارد
ست و فقط در درون اين نظام معنايي پيشيني  اهر داده تجربي به خودي خود فاقد معنا .است

پساساختارگرايان بر اين باورند كه نظام معنايي  ).105-106، ص ،1380هارلند،(قابل درك است 
بنابراين  .سازدو پيشيني موجود در زبان آدمي است كه امكان شناخت را براي او فراهم مي

  .شناخت به تمام و كمال وابسته به چهارچوب زباني است
دانستند، معتقد است، ساختارها ثابت رها را ثابت ميفوكو برخلاف ساختارگرايان كه ساختا      

 به .شكننديقول دريدا ساختارها، خود را درهم مكنند و بهنيستند و در طول زمان تغيير مي
زعم فوكو هيچ معرفت معتبر و حقيقت به .مين جهت از واژه ساختارشكني استفاده كرده استه

گيري نظام جديد حقيقت خواهد كه منجر به شكلتنها حوادث پراكنده است  نابي وجود ندارد،
-شناسي پساساختارگرا هر انديشه در بستر زماني و مكاني خاص شكل ميدر ديدگاه معرفت .شد

آيد، ضمن تلاش براي ايجاد تغيير، وجود ميه و اجتماعي با نقد رويكرد بيمباحث فلسف .گيرد
  .كندتفكر پيشين را رد، تكميل و يا بازسازي مي
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تحليل گفتمان چگونگي تبلور و  .گفتمان از جمله مفاهيم كليدي پساساختارگرايي است     
و عوامل برون زباني چون زمينه  )متن(گيري معنا و زبان را در ارتباط با عوامل درون زباني شكل

  .دهدارتباطي و موقعيتي توضيح مي سياسي، فرهنگي، اجتماعي،
گيري شخصيت انسان  بين دانش و قدرت و تاثير آن در شكلروابطفوكو در آثار خود به       

قدرت از مفاهيمي است كه بر مبناي روابط ميان گفتمان و جامعه شكل گرفته و  .پرداخته است
پيشرفت در معرفت يا  .نظر وي معرفت نيز با روابط قدرت درهم تنيده استبه .يابدسازمان مي

  . استپيشرفت و كاربست قدرت پيوسته و وابسته
                          

  تعليم و تربيت انتقادي
  جديدي است كه متفكران تربيتي نظير پائولو فريره،تعليم و تربيت انتقادي نظريه نسبتاً     

پيستر مك لارن و مايكل اپل و داگلاس كلنر آن را براساس مباني و اصول نظريه  هانري ژيرو،
شناسان فلاسفه و جامعه پردازان،ربيتي براساس ديدگاه نظريهاين نحله ت .اندانتقادي بسط داده

اي درباره متفكران اين مكتب نظريه .ويژه ماركوزه شكل گرفته استهب عضو مكتب فرانكفورت،
ها معطوف به فرهنگ بوده و تعليم و تربيت را جزئي از آن اند اما آراء آنتعليم و تربيت ارائه نكرده

 فرانكفورت بر آگاهي، ايدئولوژي، فرهنگ و اجتماعي شدن جهت تغيير اصحاب مكتب. دانندمي
                                                     ). 269، ، ص1385 چگيني، نوذري(اند افراد و جوامع تاكيد داشته

نظامي  نظام تعليم و تربيت پساساختارگرا،: تعليم و تربيت انتقادي و پساساختارگرايي
كه از طريق آن موضوعات و مسائل  بينش محوري در اين ديدگاه نقد است، .ادي استانتق

آموزان با هاي تعليم و تربيت انتقادي درگير شدن دانشاز آرمان .كشداجتماعي را به چالش مي
تغييرات اجتماعي  حضور موثر درهاي مربوط بهمباحث و موضوعات اجتماعي و پرورش مهارت

سازي شهرونداني آگاه براي مشاركت فعال در عليم و تربيت انتقادي آمادههدف نهايي ت .است
تعليم و . رشد و بالندگي فرهنگ عمومي و ايجاد زمينه براي مطالعات اجتماعي است جامعه،

عنوان روش آموزش تاكيد شده در اين ديدگاه بر گفتگو، به .آموز محور استتربيت انتقادي دانش
-هايي درباره موسسات آموزشي و موقعيتتربيت انتقادي با ارائه تحليلمتفكران تعليم و . است

هايي مانند سلطه آموزشي، آگاهي انتقادي، نظريه بازتوليد، نظريه هاي آن، اصطلاحات و نظريه
  .شودهاي تربيتي معاصر ديده مي1اند كه در گفتمانمقاومت، تعليم و تربيت مرزي را ابداع كرده

                                                            
1  . Discourses 
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دهـد  چه در عمـل رخ مـي      داف را گفتمان هر جامعه دانسته، معتقد است آن        فوكو منبع تعيين اه   
 قطعيت، موضوع شناسايي،  گيري شناسنده، شكل(مدار  گير ميان عناصر گفتمان   برآيند چالشي پي  

هـاي آموزشـي را     فوكو آن دسته از سياست    . در بستري تاريخي است    )بردهاو راه  هاي بياني، سويه
اهداف آموزشي  . وانمند شدن و افزايش ايستادگي در برابر قدرت بيانجامد        داند كه به ت   شايسته مي 

شود تا خرد خود آگاه و خود آفرين تربيت شده، رويارويي با سازوكارهاي قـدرت در او                 يمناسب م 
از نظر فوكو خودآفريني با تحليل گفتمان رابطـه همـسو            ).183 ،ص ،1380 گوتك،(فراهم گردد   

هاي حاكم، قادر به تفـسير      اخت تعاملات افراد در جامعه و تحليل گفتمان       يعني انسان با شن    .دارد
  .ساخت ساختارهاي فكري خواهد بود فضاي فكري حاكم  بر جامعه و نيز

تعليم و تربيت انتقادي، . كي از دستاوردهاي پساساختارگرايي، تعليم و تربيت انتقادي استي      
هاي آموزشگاه را بشكند، خود را با وجوه عمومي دوده است كه  بايد مرزها و محيتعليم و تربيت

هدف تربيت و رشد  در اين نظام تربيتي، .را منعكس نمايدهاي آنجامعه متصل و واقعيت
شهروندي كه متعلق به جامعه است و فرهنگ او متعلق به فرهنگ . شهروندان آزاد و مستقل است

ريزان بايد به بيت پساساختارگرا برنامهدر تعليم و تر ).106 ،ص ،1384 دشتي،(عمومي است 
 جاي تكيه صرف بر مباني فلسفي و منطقي،و به هاي كوچك محلي و فرهنگي توجه كنندروايت

هاي اين كار از طريق مطالعه فرهنگ .هاي اجتماعي تاكيد نمايندفرهنگ و مولفه بر نقش زبان،
ي بايد درصدد آشتي دادن عمل و نظر ريزان درسچنين برنامههم. پذير خواهد بودديگر امكان

اي انتقادي و تحليلي است كه در ارتباط نظريه ريزي درسي،نظريه برنامه بر اين مبنا، باشند،
  ).24، ص ،1989 كلي،( مستقيم با عمل بوده و داراي انسجام مفهومي است

شريك مساعي روش تدريس در تعليم و تربيت انتقادي مبتني بر روش همياري، همكاري و ت     
پذيري جمعي هاي گروهي و مسئوليتوسيله همكاريزاي فردي بايد بههاي اضطراباست رقابت
تفكر انتقادي بايد آموزش داده شود، كه اين خود مستلزم وجود معلماني است كه . تعديل شود

گفتگو و كلاس درس بايد محل تمرين نقد و .ذهن نقاد برخوردارند از داراي روحيه انتقادي بوده و
آموزش و پرورش پساساختارگرا فرايند محور است نقش معلم  .رد و بدل كردن افكار نوين باشد

توانند معلمان مي ).102، ص ،2008 مون،( كننده پيشرفت و توليد دانش استهمكار و تسهيل
ن را آموزا نقادانه، دانشيمشاركتي، بحث و گفتگو هاي تدريس تعاملي،علاوه بر استفاده از روش

در تعليم و تربيت  .هاي خود استفاده كنند براي بيان ايده"نوشتن"تشويق كنند تا از ويژگي 
رو بر امتحان كودك محور از اين .گيردنظام امتحانات و ارزشيابي نيز مورد نقد قرار مي انتقادي،

 شود شود روشي اتخاذ گردد كه از فشار رواني وارد بر كودك كاستهتاكيد شده، توصيه مي
                      ).9، ص ،1997 آگاروال،(
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  اسلام منظر از  انتقادي تفكر
قرآن .  قرار داردياز جمله عناصري است كه در رأس تعاليم اسلام» فكر و انديشه«عنصر      

پيشوايان ديني نيز بر تفكر و . دعوت كرده است» تعقل«و » تفكر«ها را به كريم همواره انسان
بالاترين عبادت به كار انداختن « :فرمايدباره ميدر اين) السلامهيعل( علي. اندد داشتهتدبر تأكي

قوه تميز و تشخيص و جدا كردن سخن  .)325 ،، ص1368 فلسفي،(» .نيروي تفكر و تعقل است
پس بشارت " :فرمايدباره ميقرآن كريم در اين .درست از نادرست، از مصاديق تفكر انتقادي است

اينانند  ."1كنندرا پيروي ميدهند و بهترين آنهايي كه به سخن گوش ميهمان دگان مرا،ده بن
انتخاب احسن مستلزم نقد و ) 17و18 زمر،( .كه خدايشان هدايت كرده و اينان خردمندانند

قرآن كساني را كه به مدد تشخيص  .كارگيري قوه تميز و تشخيص و داوري استهبررسي يعني ب
 ست ااين آيه بيانگر آن .يافته و خردمند دانسته استكنند هدايتين را انتخاب ميو داوري بهتر

نكته قابل توجه  .هاي عقل استمندي از قوه تميز و تشخيص و انتخاب احسن از ويژگيكه بهره
اگر تقوا پيشه ": فرمايدكه قرآن شرط دستيابي به قوه تميز و تشخيص را تقوا دانسته مي ست اآن

  .2"وند قوه تميز و تشخيص را به شما عطا خواهد كردكنيد خدا
زيرا كه انديشه آدمي در كلام  . خاص استيهاي اسلام سخن و بيان داراي جايگاهدر آموزه     

براساس تعاليم اسلامي انسان نه تنها بايد سخن سنج باشد يعني سخن را نقد . شوداو متجلي مي
ميز دهد و بهترين را انتخاب كند، بلكه پذيرش سخن و بررسي كند، سخن درست را از نادرست ت

در ) ص(پيامبر  . مذموم و ناپسند شمرده شده است"باوريخوش" عبارت ديگربدون نقد و به
 از حضرت عيسي 3شنود نقل كندبراي جهالت انسان همين بس كه هرچه مي: فرمايدباره مياين

از اهل حق ) حتي(يريد ولي باطل را از باطل بگ) حتي(حق را " :نقل است كه فرمود) ع(
پس از نقل اين حديث از حضرت عيسي  )ع(حضرت علي  ."نقدكننده سخن باشيد" .4"نگيريد

وسيله عقول بر مردم اتمام حجت كرده و پيغمبران را خداوند به«: فرمايندخطاب به هشام مي) ع(

                                                            
 آيات زمر، سوره( اوالالباب هم اولئك و االله هديهم الذين احسنه،اولئك فيتبعون القول يستمعون عبادالذين فبشر". 1

 )17و18
سوره ( "يا ايها الذين آمنو ان تتقوا االله يجعل لكم فرقانا و يكفرعنكم سيئاتكم و يغفرلكم و االله ذوالفضل العظيم" .2

 )29آيه  انفال،
 "كفي بالمرءان يحدث بكل ما سمع" .3

 "الحق اهل من الباطل لاتاخذو و الباطل اهل من الحق خذو".4
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 1» دلالتشان كرده استها به ربوبيت خويشوسيله بيان ياري نموده، و به سبب برهانبه
  ).96، ص ،2،1379 ،جلد مجلسي،(

  
  پساساختارگرايي در انتقادي تفكر ماهيت

پس بازنمايي  پساساختارگرايان در بحث از حقيقت معتقدند، جهان فاقد حقيقت ثابت است،     
ها و حاصل روابط حقيقت ساخته گفتمان .حقيقت ساختني است نه كشف كردني .معناستآن بي
عبور از ( ساختارشكني خطاپذيري معرفت، ست كه نگرش تكثرگرايي، اجا است و از اينقدرت
در نظر ايشان معرفت امري نسبي  .يابدنقد ايدئولوژي معنا مي تمركززدايي از عقل، ،)قرمزهاخط
بنابراين تفسير كاملي از جهان هستي  .يافته از تفاسير مختلف استهر نظام معرفتي شكل. است
پساساختارگرايان معتقدند چون نظام معرفتي مشخص و نيز قاعده و روش . ن ارائه نمودتوانمي

  . معنا استآموزي بيها و علمخاصي وجود ندارد، محور قرار دادن روش
  

 هاي تربيت تفكر انتقادي در پساساختارگرايي روش
 . پساساختارگرا استترين اهداف تعليم و تربيتتفكر انتقادي و مجهز شدن به آن، از مهم     

 )1977( هاچينز" .هاي برانگيزاننده نياز داردپرورش تفكر انتقادي به زمان، تامل، طراحي، فرصت
هاي تفكر انتقادي بايد از طريق تمرين در تمام دروس معتقدند، كه مهارت )1987( و مك پك

 آزادانه موقعيت آموزش تفكر انتقادي نيازمند تعامل) 90 ،ص ،1382 شعباني،( "گسترش يابد
تواند با طرح يك سوال يا مجادله آغاز شود تا هر جلسه درس مي. و تاًمل است نامعلوم، انگيزه

 تازه يا بازنگري يوي درصدد ايجاد فكر آموز بر هم خورده،احساس تعادل و سكون فكري دانش
د را از هرگونه گيرد كه فرد، ذهن خودريدا معتقد است تامل وقتي صورت مي .تفكر خويش برآيد

 ياين فرصتي است تا فرد بدون گرايش .گاه علاقه خود را دنبال نمايدفرض خالي كند، آنپيش
براي پرورش  .شود افراد بهتر تامل كنندمحيط ساكت باعث مي .خاص، به پرسشگري بپردازد

بيشتري تفكر انتقادي بايد از روشهائي چون گفتگو و مباحثه بهره جست كه  اين خود به زمان 

                                                            

  » ربوبيته بالادلاء الناس الحجج بالعقول، ونصرالنبيين بالبيان، وادلهم علييا هشام ان االله تبارك و تعالي اكمل  «.1
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آموزش تفكر انتقادي به  كارگرفته درهراهبردهاي ب .ريزان بايد بدان توجه نمايندنياز دارد و برنامه
  :شرح زير است

آموز با مراجعه به متن، هر بار تفسير و تعبير جديدي شود تا دانشسبب مي :استفاده از نوشتار
قادي، و نوعي چالش فكري در كلاس تكاليف نوشتاري باعث تحريك تفكر انت .از آن به دست آورد

انگيزد تا با دقت بيشتري به اطراف بنگرد و براي آموز را برميچنين ذهن دانشهم. شوددرس مي
  ).271، ، ص1387 باقري،(ابراز خود به نحو مطلوبي از آن بهره گيرد 

انه را پيشنهاد پساساختارگرايي خواندن نقاد. نوشتار با خواندن همراه است :خواندن نقادانه متن
چه بديهي، مسلم و مفروض شناخته شده است را بازنگري، نظر دريدا بايد بار ديگر آنبه .كندمي

اين  .داند كه بايد آموزش داده شودهايي مياسكال خواندن متن را داراي شكل. تكرار و بازگو كرد
خواندن در شكل نخست آن، خواندن از درون متن  .شيوه با سنت حفظ و تكرار متفاوت است

در اين صورت . آورددست ميه را بيرا خوانده و اطلاعاتشود، و آناست يعني فرد وارد متن مي
  است كه"خواندن از فراز" فعاليت دوم، .تواند اطلاعاتش را بازگوكرده و يا تلخيص كندفرد مي
تفسير از طريق برقراري ارتباط متن  .سير استاين عمل متضمن تف .رود متن مييورافرد به

يعني . "خواندن از موضع مخالف است" نوع سوم فعاليت .گيردموردنظر با متون ديگر صورت مي
 "ايمصورت نقادانه و مورد سوال قرار دادن مفروضاتي كه در فعاليت دوم يافتههخواندن متن ب

ود سوالاتي بپرسد، بدين مضمون كه ملاحظات تواند از خدر اين مرحله فرد مي. )78 ،ص همان،(
  كند؟هاي موجود را حمايت ميو بديهيات متن تا چه اندازه سنت

سازي  معتقد است كه شبيه1نوامبر .سازي استهاي ديگر، شبيهاز شيوه :سازيروش شبيه
سازي فراهم كردن فرصت است به شبيه. روشي است كه تجارب وسيعي را در خود نهفته دارد

هاي مشابه، وظايف خاص و در موقعيت هاي اجتماعي را بازي كنندنحوي كه افراد بتوانند نقش
 ،1378 فرمهيني فراهاني،(اي تصميم بگيرند و راجع به مسئله كارگزاران يك شغل را انجام دهند

  ).174 ،ص
وم گفتمان مفه. از ديرباز يكي از عناصر اصلي داوري و انتقاد، گفتمان بوده است :روش گفتمان
تعامل در  )و ج )شناخت( برقراري ارتباط ميان باورها )ب ;كاربرد زبان )الف :شامل سه بعد

كپارچه از سه بعد گفتمان و يهدف اصلي مطالعه گفتمان توصيف . هاي اجتماعي استموقعيت
  ).16 ،ص ،1382 ترجمه ايزدي، ون دايك،(ها بر يكديگر است چگونگي تاثير آن

                                                            
1. Peter November 
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 جايگزين راآن گاه كه ساختارگرايان پسا موردنظر تدريس هايروش از كيي :ساختارشكني
 را زداييساخت شيوه بايد آموزدانش و معلم. است ساختارشكني روش دانند،مي علمي روش
 دانش معتقدند، هاآن. شود زداييساخت بايد آموزشي مطالب و مواد چنينهم و كنند، پيشه

 از تا بيابند هاداستان و عناصر مجدد بازنويسي براي جديدي هايهرا تا شوند تشويق بايد پژوهان
  .شوند متن يك قرائت براي جديد روشي يافتن به قادر طريق اين
 

  هاي تربيت تفكر انتقادي در اسلامروش
توان از مناظره امام صادق باره مياي است، در اينفرهنگ نقد در اسلام داراي جايگاه ويژه     

صورت پرسش و پاسخ مطرح شده و ه هندي و يا مناظره امام با جابربن حيان كه بو طبيب) ع(
ها بيانگر رواج فرهنگ نقد اين مناظره .با دهريون و اهل كتاب ياد كرد )ع(نيز مناظره امام رضا 

  . در اسلام است
سي و شناتوان در دو حوزه انساندر فلسفه تعليم و تربيت اسلامي تفكر انتقادي را مي     

اي دارد، در شناسي اسلامي جايگاه ويژهمعرفت در. شناسي اسلامي مورد بحث قرار دادمعرفت
كار گرفتن قوه تميز و هخردورزي بيانگر ب .شناسي اسلامي خردورزي از اصول اساسي استمعرفت

اسلام برخلاف پساساختارگرايان كه هر . ست اهاتشخيص و نيز داوري مستدل و منطقي دانسته
دانند بر اين باور است كه معرفت و را متغير ميگونه معرفت و حقيقت نابي را انكار كرده و آن

  .باشندحقايق منبعث از آن متغير نبوده و ثابت مي
اما اين  .ست اهامعني نقد مداوم آموختهپويايي علم به .اندايي دانستهيكي از ويژگي علم را پوي     

 وجود يزيرا اگر در عرصه علم، حقيقت.  در معرض تغيير استبدان معنا نيست كه همه چيز
منزله دور ماندن از حقيقت داشته باشد، آن حقيقت همواره ثابت است و ناديده گرفتن آن به

  .است
هاي مختلف هاي آموزش پرورش تفكر انتقادي شناخت معيار داوري در حوزهكي از شيوهي      

امكان نقادي  شود،صورت صريح و تعريف شده، مشخص ميهنگامي كه معيارها به. فكري است
  . يابدافزايش مي

اين امر  .سازدشناسي اصل خردورزي امكان دسترسي به حقايق را فراهم ميدر حوزه انسان     
  . هاي شناختي در جهت دستيابي به حقايق هدايت شودشود كه فعاليتدر صورتي محقق مي

حقايق طرفانه به درك حقايق، بايد روحيه علمي داشت و بيمطهري معتقد است كه براي     
-علم. روي زمين است و قابليت خلق و انشا دارد انسان از ديدگاه اسلام خليفه خدا در .نگريست

 فاعل شناسا است و انسان ذاتاً. وديعه نهاده شده استهجويي در فطرت انسان بجويي وحقيقت
 و بودن عالم ميانجويي انسان مطهري در باب حقيقت. سدتواند حقايق عالم خارج را بشنامي
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 و نيستند عالم ولي دارند علمي روحيه كه افرادي بسا زيرا. است قائل فرق داشتن علمي روحيه
 داراي كه است كسي واقعي عالم. باشندمي علمي روحيه فاقد  و عالمند كه كساني بسا چه

 خداوند. گيردمي سرچشمه جوييحقيقت غريزه زا اساساً علم. است عمل با توأم علمي روحيه
 به نسبت انسان كه است ممكن صورتي در حقايق درك. است آفريده حقيقت طالب را انسان
 كه گونهآن نه كند، كشف هست كه چنانآن را حقيقت بخواهد و باشد غرضبي و طرفبي حقايق

                       . است علمي روحيه داراي فرد صورت اين در خواهدمي او
 و انساني حيات زيربناي" را تفكر مسلمان، انديشمندان :انتقادي تفكر زيربناي عقلاني تربيت
 را تفكر) ره (خميني امام .دانندمي معنوي و مادي معارف و كمالات جميع به يابيدست وسيله
 دانسته انسانيت كسلو حتميه لازمه مقدمه و علوم و كمالات خزائن كليد و معارف ابواب مفتاح
 تربيت راه از. است ذاتي امري انسان در فكر قوه وجود 1).191 ،ص ،1371 خميني، امام( است
 .است شده عجين آدمي، سرشت با تفكر، اصل زيرا ;آورد پديد متربي در را تفكر نفس تواننمي

 فعليتبه است، محض قوه زندگي، اوايل در كه را تفكر عقلاني، تربيت راه از توانمي وجود، اين با
 شامل عقلاني تربيت .است انتقادي تفكر رشد و ايجاد عقلاني تربيت اهداف از يكي. درآورد
  .است عقل از جنبه دو هر پرورش حاصل انتقادي تفكر و است عملي عقل و نظري عقل پرورش

 اجمال به است انتقادي تفكر ايجادكننده و ساززمينه كه عقلاني تربيت هايروش جااين در
 و شودمي تقسيم عملي عقل و نظري عقل تربيت بخش دو به عقلاني تربيت .شودمي بررسي
  .است بخش دو هر حاصل انتقادي تفكر

 علم، طلب در رواين از ،دانندمي 3احاطه غيرقابل و 2احصا غيرقابل را علم) ع (علي :علم آموزي
 ديگري، روايت در ايشان. است "احسن اتخاذ" آن كه كرده عرضه پژوهاندانش به كلي معياري
 نبايد متعلم ايشان نظر در. است كرده تشبيه گزيندبرمي را بهترين كه عسل زنبور به را متعلم
 بر متكي فقط كه "مطبوع علم" يا و است ديگران علمي مايه دست كه "مسموع علم" به صرفاً
 عسلي بتواند، عسل زنبور همچون تا دبرگزين را بهترين علوم از بايد بلكه.نمايد تكيه ، است خود

  ).199 ،ص1389بهشتي،  (نمايد توليد شفابخش
 و دانش آميختن در.است آزمودن و اختيار معني به "جرب" ريشه از تجربه ـ اندوزي تجربه

 و تعليم فيلسوفان و انديشمندان كه است اساسي محورهاي از يكي عملي، تجارب با معلومات
 مشورت در.است مشورت اندوزي تجربه فرعي روشهاي از. اند كرده تاكيد آن بر ديرباز از تربيت

                                                            
 )191 ،ص ،1371 ،)حديث دوازدهم( چهل حديث :}امام{ الخميني الموسوي االله روح. (1
 )199 ،ص ،1389 بهشتي،(  "احسنه ء شي كل من فخذوا يحصي، ان من اكثر العلم" .2
  احسنه علم كل من فخذوا به، حاط يان نم اكثر العلم. 3
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 انتخاب را درست مسير و بازشناسد نادرست از را درست راي مشاور كمك با است درصدد مراجع
  .)64، ص ق،، 1391 طباطبايي، (نمايد
 شود،مي شامل نيز را او شناختي منابع او ضعف و است ضعيف موجودي انسان كه جاآن از     
 كند،مي حكم عقل پس شود، نائل امور و مسائل همه فهم و درك به تنهايي، به بود نخواهد قادر

 اقدام خود هايكاستي رفع جهت در ديگران نظر از منديبهره با شود، مواجه مشكلي با چهچنان
 حقيقت به آنان كنند،مي پيروي راآن نيكوترين و شنوندمي را سخن كه بندگاني آن«. ..نمايد

  .1)17 زمر،( »خردمندانند
 .تزكيه نفس روشي براي دفع يا رفع موانع رشد و شكوفايي و كمال عقل است :نفس تزكيه

سبب  زدايي و آزادسازي فكر و عقل از اسارت هواي نفس،عاملي است كه با مانع تزكيه نفس،
  .شودرشد تفكر نقادانه مي

گردد انتقاد از خود سبب مي .هاي مهم اسلام استآموزها محاسبه نفس يكي از يخودانتقادي      
زمينه نقد  كه انسان از بسياري نقدها در امان بماند و اگر همگان به فكر نقد خود برآيند،

  .شوداجتماعي كمتري پيدا مي
توان توانايي تفكر و نقد انديشه را كار گرفتن آن ميههايي كه با بكي از شيوهي :پرسشگري
 زيرا از ،مواجه شدن او با سوال و مساله است  و انسان را به ارزيابي و نقد واداشت،پرورش داد

- در برابر آن ظاهر ميياهنگامي است كه مساله كند،تر عمل ميمواردي كه عقل بصورت فعال
پردازد تا به در اين حالت آدمي ناگزير به تفكر و ارزيابي مي شود و انسان بايد بدان پاسخ دهد،

  .آن، به حل مساله بپردازد و پاسخي جهت آن ارائه نمايدكمك 
 تفكر در .است مباحثه روش از گيريبهره انتقادي تفكر تربيت در موثر هايروش از يكي :مباحثه
 از استفاده با كه است نقاد انديشه هايويژگي ترينمهم از مباحث، تحليل و تجزيه انتقادي
 است شيعيان علميه هايحوزه در متداول هايروش از حثهمبا .يافت دست بدان توانمي مباحثه

 نفر دو بين كه كه است درسي مباحث طرح شامل مباحثه. باشدمي برخوردار بسيار قدمت از كه
 دوم نفر كند،مي بيان ديگري براي را درسي مطالب نفر يك كه صورت بدين, گيردمي صورت
 مقابل طرف و كندمي مطرح كرده خطور ذهنش به وي مطالب درباره كه را اشكالاتي و سوالات

 شناختي با خود، توانايي درحد طرفين نهايت در .دهد پاسخ هاپرسش بدان مستدل طورهب بايد
 مطالب تحليل و تجزيه به دارند، شده مطرح هايسوال و بحث مورد موضوع به نسبت كه

                                                            
 "اولوالالباب هم اولئك احسنه فيتبعون القول يستمعون الذين" .1



 شاهي ماهروزاده و بتول طيبه

1392 پاييز و زمستان/ 11شمارة / 6دورة / هاي آموزشي ريزي در نظام لنامة مديريت و برنامهدوفص      60

 و فهم مباحثه، حاصل. ابنديمي دست صحيح پاسخ به و كنندمي داوري آن درباره پرداخته،
  .آنست حفظ و مطالب تعميق ادگيري، ي، مطالب ادراك

منيه المريد في آداب المفيد "الدين بن علي بن احمد در كتاب  شهيد ثاني زين:مناظره
-وي مناظره را مباحثه، رقابت در بحث مي. را آورده است» مناظره«، باب سوم، بحث "والمستفيد

در مناظره هر .  خاص استيصطلاحي گفت وگو، درباره مطلب و موضوعداند كه همان معناي ا
درصددند تا طرف مقابل را مجاب نمايند؛ بنابراين  پيمايند وكنند مسير حق را مييك گمان مي

هاي طرف مقابل را از ذهنش زدوده، براي آن كند تا قدم به قدم افكار و انديشههريك تلاش مي
از ديدگاه . عقيده خود سازدرا تغيير داده و هم ن وسيله عقايد اوجايگزيني مطرح نمايد و بدي

 جمالي،( و انجام وظيفه است؛“ اتمام حجت”, چه در اين خصوص حائز اهميت استاسلام، آن
 .)5 ،ص ،1389

كسي كه داراي شرح صدر است بهتر  .معني تحمل انديشه و آراء ديگران استبه :شرح صدر
قرآن درباره درخواست موسي از خداوند . هاي مخالف خود را تحمل كندهتواند افكار و انديشمي
 1.)25 آيه طه، سوره( "اي پروردگار من سينه مرا براي من بگشا": موسي گفت: فرمايدمي

ويژه اگر هصدر از خداوند، توسط موسي، بيانگر آن است كه گفتگو با ديگران بدرخواست شرح
پوشي، تحمل ديگران و گذشت و چشم ، نيازمند شكيبايي،براي تبليغ و هدايت افراد باشد

  .پذيري استانعطاف
  

  انتقادي تفكر رشد موانع
هاي تفكر موانع بروز تفكر انتقادي از ديدگاه انديشمندان غربي، عدم احراز و بروز ويژگي     

 فراشناخت،. 3 ها يا تمايلات؛گرايش. 2 ها؛ها و مهارتتوانايي. 1 :انتقادي است كه عبارتند از
چنين دهي و همخودنظم استنباط، هاي تحليل،ها و مهارتيعني در صورت عدم وجود توانايي

 .، تفكر انتقادي ميسر نخواهد شد)فراشناخت(عدم تمايل به نقد و عدم آگاهي نسبت به شناخت 
 .پردازيمحال به بررسي اين موانع در حكمت اسلام مي

دانند كه عواملي چون كي از كاركردهاي عقل ميي انتقادي را انديشمندان اسلامي تفكر     
پافشاري بر جهل و تقليد كوركورانه  تكيه بر ظن و گمان، دلبستگي، عدم آگاهي، جمود فكري،

 . ست امانع دستيابي به آن

                                                            
 )صدري لي اشرح رب قال( .1
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 حين نادرست از درست تشخيص توانايي "نقادانه تفكر" هايويژگي بارزترين از :نفس هواي
 دچار و كرده خطا انديشه ارزيابي در انسان شودمي موجب كه عاملي ترينمهم .است ارزيابي
 نادرست از درست تشخيص مانع را نفس هواي كريم قرآن. است نفس هواي شود، انديشيجزم

 كه است كسي چون است، خويش پروردگار جانب از حجتي بر كه كسي آيا": فرمايدمي دانسته،
سوره ( 1"؟,است كرده پيروي را خود هايهوس و شده داده وهجل زيبا او براي كردارش بدي

  .)14محمد، آيه 
 حق دانستن صورت در فرد كه معناست بدين لجاجت يا جهل بر پافشاري :جهل بر پافشاري

 را چه آن من بارالها": است آمده) ع (نوح قوم نافرمايان درباره نوح سوره در. كند تكذيب راآن
 به را آنان چه هر و نيفزود هاآن اعراض و فرار بر جز نصيحتم و عوتد كردم، دعوت روز و شب

 را سخنم و نبينند مرا تا (افكندند رخسار به جامه و نهادند گوش بر انگشت خواندم، تو مغفرت
 آيات ,نوح سوره( 2".پيمودند نخوت و تكبر راه سخت و ورزيدند لجاجت و اصرار كفر بر و )نشنوند

5-7(.  
 و دلبستگي چيزي به عاطفي نظر از اگر كه است نحويبه انسان فكري ساختار :هادلبستگي
 تواندنمي كه است صورتاين در .پذيردمي رنگ دلبستگي آن از روحش كند، پيدا وابستگي
 نادرست دلبستگي آن اگر حال. نمايد قضاوت آن درباره و ببيند هست كه چنانآن را حقايق
  ).1361 مطهري، (شودمي انسان فكر و ذهن انحراف موجب باشد،
 :آمده قرآن در رواين از .ست اهاآن درباره داوري و حقايق درست فهم از مانع :كافي آگاهي عدم

 و چشم خدا حكم پيشگاه در كه مكن پيروي نداري، يقين و علم بدان چه آن بر هرگز انسان اي"
  ). 36، آيه سوره اسراء،( 3"مسئولند همه دل و گوش

هرچند تبعيت و تقليد از كارشناسان خبره در مسائل حياتى انسان، اعم از امور  :كرىبردگى ف
را كه عقلاى عالم آن است بودن باب علم و تحقيق، اصلى صورت بسته دينى يا دنيوى، در

اند و اسلام نيز بر آن مهر تأييد زده، اما هرگاه تقليد به صورت  پذيرفته و براساس آن عمل كرده
منطق و هضم شدن فرد در ديگران باشد، مانع رشد خرد شده و انسان را به مسخ   بىروى دنباله

  .كشاندهويت و گمراهى مى

                                                            
 ".أ أهواء هم اتبعو و عمله سوء له زين كمن ربه من بينه علي كان من". 1
 و آذانهم في اصابعهم جعلوا لتغفر دعوتهم ماكل اني و فرارا الا دعاءي يزدهم فلم نهارا و ليلا دعوت اني رب قال. 2

 )نوح سوره,7-5 آيات( "استكبارا استكبروا و اصروا و ثيابهم استغشوا
 "مسئولا عنه كان اولئك كل الفواد و البصر و السمع ان علم به لك ليس ما ولاتقف". 3
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 .پيروى از ظن و گمان و تكيه بر شك و شبهات از ديگر آفات عقل است :تبعيت از ظن و گمان
 سازد، از تواند آدمي را به حقيقت نائلدهد كه ظن و گمان نميقرآن كريم به انسان هشدار مي

بيشتر آنان : فرمايدمى اند مورد نكوهش قرار داده،خوشِ ظن و گمان رو كسانى را كه دستاين
 ,يونس( 1كندنياز نمىوجه از حق بىهيچكه، ظن و گمان بهحال آن كنند،جز به گمان تكيه نمى

-انسته و ميرا گناه ده بر ظن و گمان بدان حد نكوهيده است كه گاه قرآن آنيتك. )36، آيه
ها گناه اي از گمانها بپرهيزيد كه پارهايد از بسياري از گماناي كساني كه ايمان آورده" :فرمايد
  .)12، آيه سوره حجرات،( 2"است

  
  اسلام و پساساختارگرايي رويكرد دو در انتقادي تفكر مقايسه

 تفكر
 انتقادي

 پساساختارگرايي  اسلام

 ماهيت  ززداييتمرك تكثرگرا، ساختارشكن،
 ايدئولوژي نقد و عقل

  عملي و نظري عقل بر تكيه

 هاروش  تعامل گفتمان، تحليل ساختارشكني،
  خواندن مشاركتي،

 متن از استفاده نقادانه، -

 مباحثه، مناظره، اندوزي، تجربه خردورزي، تزكيه،
 صدرشرح سازي،شبيه پرسشگري،

 موانع  ها،توانائي زمينه، درسه توفيق عدم
 فراشناخت و هامهارت

 برجهل، پافشاري ورزي،غرض ها،دلبستگي نفس، هواي
  گمان و ظن از تبعيت فكري، بردگي آگاهي، عدم

 هدف  ساختارشكن شهرونداني تربيت  تربيت و تعليم غايي اهداف به نيل

 جهان
 شناسي

 پس است ثابت حقيقت فاقد جهان
 معناست بي بازنمائي

 است حقيقت كاشف انسان

 حقيقت  و گفتمان حاصل و ساختني حقيقت
 است قدرت روابط

 است خلق سرچشمه مطلق حقيقت

 انسان  و آگاه سوژه عنوان به انسان حذف
 اراده صاحب

 اختيار و اراده صاحب و شناسا عامل عنوان به انسان

 فطرت  ساختار عنوان به  ساختار حد در فطرت نكردن محدود

  
  
  

                                                            
 .»ى منَِ الحْقِّ شيَئاًو ما يتَّبِع اكَثَْرهُم اِلاّ ظنَا و انَِّ الظَّنَّ لايغنِْ« .1
2. "  الظَّنِّ إثِْم ضعنَ الظَّنِّ إنَِّ بوا كثَيِرًا مِتنَبنُوا اجا الَّذيِنَ آمهَا أيي" 
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  گيرينتيجه و بحث
ان گفت تفكر انتقادي در اسلام و پساساختارگرايي از نظر ماهيت فاقد وجوه تومي طور كليهب     

-عنوان يكي از اهداف مهم تربيتي دانستهاما در هر دو رويكرد، تفكر انتقادي را به. مشترك است
شناسي اسلامي تفكر انتقادي يكي از اصول شناسي و انساناند، با اين تفاوت كه در حوزه معرفت

شناسي اسلامي، تفكر انتقادي با عنوان خردورزي، داوري انسان در. آمده استشمار هكلي ب
. ها، از آن ياد شده استشناسي با عنوان نقد مداوم آموختهها و انتخاب احسن و در معرفتدانسته

 به اهميت نقش تفكر اين رويكرد عمدتاً در . نقادانه استپساساختارگرايي رويكردي ماهيتاً
  دريدامين جهت هبه .معه، با استفاده از روش ساختارشكني پرداخته شده استانتقادي در جا

كه بتوانند خط قرمزها ، هدف از تعليم و تربيت انتقادي را تربيت شهرونداني نقاد و ساختارشكن
جا در اين .عبور از قواعد در همه افراد وجود داردزيرا به نظر وي ميل به . دانسته است،عبوركنند
يعني بدين سوال . كه دريدا شرايط عبور از خط قرمز را بيان نكرده است ست ال توجه آننكته قاب

كه آيا در هر شرايطي، حتي زماني كه جامعه نيازمند همدلي است، باز بايد شاگردان را به عبور از 
قرمزها و ست كه آيا عبور از خط اپرسش اساسي ديگر آن. خط قرمز دعوت كرد پاسخ نداده است

كه فرد ا ايني و  به خروج از قواعد، در طول زندگي فرد، همواره اثري مثبت خواهد داشت؟عادت
 سازد؟را به هرج و مرج طلبي رهنمون مي

ها و شكستن ساختارهاي موجود، به از بين بردن دوگانگي" طور كلي ساختارشكني يعنيهب     
ذهني، /هاي تحصيلي، عينياجتماع، مثل تمايز بين رشته هاي رايج دربنديويژه قطب

فرهنگ نخبه و ساير تمايزهاي رايجي كه در نظام تعليم و تربيت /عمل، فرهنگ عامه/تئوري
هاي آموزان، در زمينههاي فردي دانشبر اين اساس با شناسايي تفاوت .شودتشخيص داده مي

ها باشد م آنتوان دروس و منابعي را كه در خور نياز و فهمي فرهنگي، اقتصادي، اجتماعي،
هاي اجتماعي، اقتصادي و هاي فردي و ارائه محتوا متناسب با زمينهتوجه به تفاوت .تدارك ديد

  .شمار آوردههاي مثبت ساختارشكني بتوان از جنبهفرهنگي را مي
 متناقض، بعضاً اطلاعات به دستيابي و ارتباطات و اطلاعات فناوري گسترش به توجه با امروزه     
 ماهيت نظر از هم رويكرد دو اين كه داشت توجه بايد اما .است جدي امري انتقادي تفكر هب نياز
 در .هستند متباين ذاتاً شناسيمعرفت و شناسيانسان زمينه در هم و متفاوتند انتقادي تفكر
 و خود قبال در مسئول و خود اعمال به آگاه شناسا، عامل عنوانبه انسان اسلامي، شناسيانسان
-آن و .است منفعل انسان پساساختارگرا، شناسيانسان در كهآن حال .است شده شناخته عهجام
 نگاه نوع ترتيب بدين .آيدمي حساب به آن از بخشي انسان كه ست اساختارها دارد اهميت چه

 اختيار صاحب و آگاه ايسوژه را آدمي پساساختارگرايان. است مكانيكي انسان به پساساختاگرايي
 آدمي فعاليت كنندهتبيين عامل فرهنگ و زبان ساختار يا ذهن ساختار كه باورند براين ه،ندانست
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 خود پايان" از اروپائي، فلسفه در "خود افول و طلوع" از بحث در سولومون جهت مين هبه .است
 پساساختارگرايي در توانمي را "سوژه مرگ" يا "خود پايان" است معتقد وي. است گفته "سخن

 نگريسته، ساختار يك عنوانبه "فطرت" به پساساختارگرايي). 87، ص ،1379 سولومون،( افتي
 به صرفاً را خداجوئي و جوئيمعرفت چون فطري امور از برخي تواننمي اسلام در كهحالي در

 قابل حد تا آن درآمدن فعل به و دارند وجود انسان در بالقوه فطريات .كرد محدود ساختارها
 تمايز وجه چهآن. ست اآن بروز و ظهور شرايط به مشروط و آدمي اراده و قصد هب منوط توجهي

 كه است پساساختارگرايي گرايينسبي است، اسلامي انديشه با پساساختارگرايي رويكرد بارز
 و هاروايت فرا رد .درنظرگرفت را مطمئن و كامل قطعي، اصل هيچ تواننمي آن براساس

 در. است پساساختارگرايي هايارزش جزء دارند را كامل انسان رفيمع قصد كه هاييايدئولوژي
  .است مطرح ارزش ضد يك عنوانبه اسلام در ارزش اين كه حالي
 را جهان است قادر انسان و است واقعي ذهن از خارج جهان اسلامي شناسيمعرفت در     

 است، ثابت حقيقت فاقد جهان پساساختارگرايي، در كهحالي در .كند درك هست كه گونههمان
 از معرفتي نظام هر .است نسبي امري حقيقت ايشان نظر در .ست امعنابي آن بازنمايي پس

 در .نمود ارائه تواننمي هستي جهان از كاملي شناخت هيچ و آمده وجودهب مختلف تفاسير
 .ستا قدرت روابط حاصل و هاگفتمان ساخته حقيقت .است ساختني حقيقت پساساختارگرايي

 و اسلام كلي طورهب .ابديمي معنا عقل از تمركززدايي معرفت، خطاپذيري جهت مين هبه
 به ديگري و) اسلام( حقيقت كشف به يكي كه هستند متباين معرفتي نظام دو پساساختارگرايي

  .پردازدمي معنا خلق
 البته .باشدمي "انديگر نقد" بر مقدم "خود از نقد" اسلام، در انتقادي تفكر هايآموزه در     

 تفكر پل .اندداشته توجه نكته بدين پل ريچارد چون پساساختارگرا، پردازاننظريه از برخي
 فكر توانائي ضعيف انتقادي تفكر .است كرده تقسيم قوي و ضعيف انتقادي تفكر به را انتقادي
 .است "خويشتن نقد" و خود درباره كردن فكر توانائي قوي، انتقادي تفكر و ديگران درباره كردن

 آمادگي، شامل كه است انتقادي روحيه نخست .داندمي مهم انتقادي تفكر در را عنصر دو پل
 معتقد مطهري شهيد ادعاهاست، و دلايل ارزيابي دوم .است شخصيتي ويژگي و انتقادي نگرش
   .تنگريس حقايق به غرضبي و طرفانهبي و داشت علمي روحيه بايد حقايق، درك براي است
 خرده به توجه عمل، و نظر كردن نزديك پساساختارگرايا، تربيت و تعليم قوت نقاط از     

 و همكار عنوانبه معلم جايگاه مشاركت، و تعامل گفتگو، بر مبتني تدريس روش ها،فرهنگ
 .است امتحانات نظام نقد نيز و درسي هايبرنامه نقد دانش، توليد و علم پيشرفت كنندهتسهيل
 سازي،شبيه متن، نقادانه خواندن نوشتار، از استفاده از ست اعبارت انتقادي تفكر تربيت هايروش

  .ساختارشكني و گفتمان
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 انتخاب و درست داوري تشخيص، و تميز قوه پرورش بر مبتني اسلام در انتقادي تفكر      
 عقلاني تربيت هايهشيو .است انتقادي تفكر زيربناي عقلاني تربيت اسلام نظر از .است احسن
 يا احسن جدال مباحثه، پرسشگري، نفس، تزكيه اندوزي،تجربه خردورزي، آموزي،علم از عبارتند
 جهل، بر پافشاري ورزي،غرض ها،دلبستگي نفس، هواي از عبارتند نقد موانع. صدرشرح و مناظره

  .گمان و ظن از تبعيت و فكري بردگي كافي، آگاهي عدم
 اسلام غايي اهداف به نيل جهت در و انسان محوريت با اسلام در انتقادي فكرت كلي طورهب    

 اصلاح وسيله را انسان اجتماعي، ساختارهاي بر تمركز با پساساختارگرايان كهآن حال .است
 در .است ليبراليستي جامعه يك ساختن براي "خوب شهروند تربيت" هدف، و دانندمي ساختارها

 را كامل انسان معرفي قصد كه هاييايدئولوژي و هاروايت فرا نقد با راپساساختارگ تفكر واقع
 ناپذيريقياس اصل چهارچوب در اسلام در انتقادي تفكر. است تضاد  در اسلامي انديشه با دارند،
 خود كه است مطلقي و قطعي اصول بر مبتني اسلام .است قبول قابل ديني معارف و احكام برخي

اهيت تفكر انتقادي پساساختارگرا بر شالوده م كهآن حال. است مطرح نقد، برمعت معيار عنوانبه
  . ها استوار استشكني و رد فراروايت
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