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Abstract 

Objectives  : One of the curriculum approaches that has continued in the last half century and is 

expanding more and more all over the world, is the problem-based curriculum. The purpose of 

this research is to design a problem-oriented curriculum model with an aesthetic approach. 

Because the field of art and curriculum are so close together that some thinkers consider art and 

aesthetics to be the foundation of education. 

Materials and Methods: The research method is qualitative. The research community was the 

written sources of two fields of curriculum studies and aesthetics and the chain sampling 

method. Data collection and components were extracted and coded in the form of qualitative 

content analysis.After presenting the proposed model that explained how the components of 

aesthetics and art can be included in the problem-oriented curriculum, in the last step of the 

research, the proposed model was validated by 14 curriculum experts. The average was also 

used to determine and prioritize the categories. 

Discussion& Conclusions: The findings of the research showed that the four elements of the 

problem-oriented curriculum based on the aesthetic approach have the following categories and 

components: 1- categories in the goal dimension (metacognitive goals - open goal setting), 2- 

in the content dimension (representations Art of the problem - grounding of the art problem - 

numerous sources to support the problem).- In the dimension of teaching-learning strategies 

(multi-sensory and multi-skill methods - student-centered activity - artistic physical space 

creation) and 4- in the dimension of evaluation (re-evaluation - comprehensive and holistic 

evaluation) were identified. In this research, which for the first time tried to integrate and 

overlap the problem-oriented curriculum with the aesthetic approach, it showed that art and 

aesthetics can provide effective components for the problem-oriented curriculum. The 

presentation of the model was recognized as appropriate. 
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ر دوره د شناسیزیباییرویکرد  مبتنی برمحور  مسئلهالگوی برنامه درسی  اعتبار یابیو  طراحی

 1ابتدایی

 4و پروین صمدی 3، پروین احمدی2فروز جلیلی نیا

 
 چکیده

 .استدر دوره ابتدایی  شناسیزیباییرویکرد  مبتنی برمحور  مسئلهدرسی  برنامه اعتبار یابیو  الگو طراحی حاضر، پژوهش هدف هدف:

منابع مکتوب دو رشته مطالعات  ،جامعه پژوهشتحلیلی بود.  –و روش توصیفی  ،کیفی پژوهش رویکردهدف کاربردی و  ازنظرپژوهش  :هاروشمواد و 

 که الگوی پیشنهادیپس از ارائه . تحلیل محتوای کیفی استخراج و کدگذاری شدند روش به هامؤلفهو  هاداده گردآوری بود. شناسیزیباییبرنامه درسی و 

نفر  14 لهوسیبهی الگوی پیشنهاد ،در گام آخر پژوهش، گنجاند محور مسئلهو هنر را در برنامه درسی  شناسیزیباییی هامؤلفه توانمیچگونه  نمود تبیین

 نیز از میانگین استفاده شد. هامقوله بندیاولویتشد. برای تعیین و  یابیاز متخصصان برنامه درسی اعتبار 

)هدف، محتوا، روش و  یشناسزیباییرویکرد  مبتنی برمحور  مسئلهبرنامه درسی  عناصر چهارگانه پژوهش نشان داد هاییافته :گیرینتیجهبحث و 

 -مسئلههنری  هایبازنماییباز(، در بعد محتوا ) گذاریهدف -)اهداف فراشناختی مقولات در بعد هدف: ی زیر استهامؤلفهو  هامقولهدارای  ارزشیابی(

فعالیت  -و چند مهارتی حسی چندی هاروشیادگیری ) -(، در بعد راهبردهای یاددهیمسئلهانی بمنابع متعدد برای پشتی - مسئله هنری سازیزمینه

ین این پژوهش که برای اول شناسایی شدند.( نگرکلو  جانبههمهارزشیابی  -در بعد ارزشیابی )ارزشیابی باز ( وکالبدی هنری فضاسازی -آموزدانشمحوری 

 سئلهم ند برای برنامه درسیتوانمی شناسیزیباییهنر و نشان داد ، است شناسیزیباییمحور با رویکرد  مسئلهسی و همپوشانی برنامه در تلفیقبار درصدد 

 ند.مناسب تشخیص داده شد الگو ارائهخبرگان برای بر اساس دیدگاه  هاآنهمه  د که در این پژوهشنارائه نمای اثربخشی یهامؤلفه محور

 

 شناسیزیباییهنر و طراحی برنامه درسی،  ،، دوره ابتداییمحور مسئله برنامه درسی كلیدی:واژگان 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
ریزی درسی مسأله محور مبتنی بر رویکرد طراحی الگوی برنامه"دانشگاه الزهرا )س( با عنوان  ریزی درسیاین مقاله برگرفته از رساله دانشجوی دکترای برنامه 1.

 است. "شناسی در دوره ابتداییزیبایی

 .رانی، دانشگاه الزهرا. تهران، ا یو روانشناس یتیدانشکده علوم ترب ،یآموزش یزیو برنامه ر تیریگروه مد ،یبرنامه درس یدکتر یدانشجو. 2

 رانی، دانشگاه الزهرا. تهران، ا یو روانشناس یتی، دانشکده علوم ترب یآموزش یزیو برنامه ر تیریگروه مد اریدانش. نویسنده مسئول: 3

 رانی، دانشگاه الزهرا. تهران، ا یو روانشناس یتی، دانشکده علوم ترب یآموزش یزیو برنامه ر تیریگروه مد اریدانش. 4
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 مقدمه

 به تواندمی که روشی عنوانبه محور مسئله درسی برنامه رویکرد حالتی چنین در و است تغییر حال در شگرف سرعت با اطلاعات و دانش 

 طوربه را انآموزدانش بتواند کهاین منظوربه درسی برنامه(. 2020، 1)آتیکااست مناسب بسیار کند، کمك شتابان تغییرات این با همگام آموزش

، 2)کوهلر شود طراحی محور مسئله است بهتر کند، درگیر شانزندگی و یادگیری با مرتبط و مهم پیچیده، مسائل بررسی فرایندهای در عملی

 برنامه نوع این ،بنابراین .پذیرندمی را خود یادگیری مسئولیت انآموزدانش آن در که است تدریسی شیوه محور، مسئله درسی برنامه(. 2021

 که شودمی آغاز برانگیزچالش موقعیت یك با انآموزدانش شدنمواجه با درسی برنامه این. است یادگیری به نسبت پژوهشی رویکردی درسی،

 واقعی دنیای بستر در مسئله قالب در که است محتوایی محور مسئله درسی برنامه اساسی مؤلفه(. 2019، 3)پرماتاساری شودمی تفکر موجب

 تربیتی فلسفه یك عنوانبه بلکه تدریس، یك رویکرد عنوانبه فقط نه یکردرو این از پژوهشگران .(1400و صدر،  )ادیب منشگرددمی ارائه

 ترینمهم محور مسئلهدرسی  برنامه زیاداحتمالبه معتقدند پژوهشگران .است داده قرار تأثیر را تحت جهان آموزشی هاینظام که کنندمی بحث

  .(2017: 8، لائینز2015، 7؛ اشمیت2014، 6؛ جوناسن2010، 5هانگ ؛2000 ،4فلتی بود و)است  تربیت و تعلیم تاریخ در نوآوری

 کارگیریهباست. لزوم  وپرورشآموزشمحور کردن جریان تعلیم و تربیت مستلزم تحولات عمیقی در نظام  مسئلهو  مسئلهتأکید بر فرایند حل 

 یادگیری امر در جدید های آموزشیروش برای تدوین تلاش حال در جهان مدارس از که بسیاری است این برنامه درسیدر  مسئله حل رویکرد

آموزان الزامی است )جین و دانش شناختی هایتوانایی برای رشد خلاقیت و ریزی درسیبرنامه شیوه این کارگیریبهو  هستند انآموزدانش

درسی با محوریت قرار دادن هنر در  هایبرنامهراهبردی عملی در تدریس و طراحی  عنوانبه دارمسئله هایموقعیت(. ایجاد 2014، 9بریدجز

 (.72 ،1395است )کشتی آرای،  پذیرامکاندرسی دوره ابتدایی  هایبرنامهطراحی 

 عنوانبه( و از آن 2016، 10)بیبی شودمیشروع  مدارس ابتدایی در ساختمان آن اصلی است که اجزای مهم نوآوری یك محور مسئله آموزش 

 را خود مالکیت یادگیری و تجربه و پردازندمی سؤالات به پاسخ و بررسی محتوا، جستجوی به انآموزدانش که شودمییاد  آموزشی تمرین یك

ابتدایی در حال ارتقاء است. نتایج  وپرورشآموزشبه دلایل گوناگونی، جایگاه  ،امروزه(. 11،2017شهود و فلسفه )مرکز تدریس گیرندمی بر عهده

نشان دادند که دوره ابتدایی  هاپژوهش(. حجم عظیمی از 5 ،2014، 12آن دلایل است )بریدکمپ ترینمهماخیر یکی از  دو دهه هایپژوهش

؛ کامیلی، وارگاس، ریان 2012، 14؛ ژای، ریور و جانس2013، 13تواند یادگیری و تحول کودکان را بهبود بخشد )برای مثال دانکن و مگنسنمی

تجارب انسانی در طول زندگی بالاتر رود )بورتون  که کیفیت شودمی(. کسب تجارب غنی همراه با هنر در سنین پایین باعث 2010، 15و بارنت

محیط  از بیشتری سرعت با هاآن رودمی انتظار کمتر باشد، کودکان سن هرچه که شودمی ناشی ازآنجا ابتدایی دوران اهمیت (.2011، 16و تاگارات

وود ) است ایجامعه ناف فرهنگ هر بندِ کودکی اولیه دوران در هنرها آموزش ،واقعبه(. 213 ،2010ببرند )گوردون، سود مناسب و غنی هنری

                                                           
1.Atika 
2 Koehler 
3 Perematasari 
4  Booud & Flatty 
5  Hung 
6  Jonasson 
7  Schmidt 
8  Lines 
9  Jin & Bridges 
10  Bybee 
11  Center for Inspired Teaching, Philosophy & Teaching Approach 
12  Bredekamp  , S 
13  Duncan, G. J. &  Magnuson, K. 
14 Zhai, F. & Raver ,C. & Jones, m 
15  Camilli,  G. &  Vargas, S. &  Ryan , S. & Barnett,  W. S. 
16 Burton,  S. & Taggar t , C  
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ر ی و ارتباط بیشتدارمسئلهماهیت محتوایی و ظرفیت  با توجه به د که هنرکرانکار  توانمیاین واقعیت را ن ،بنابراین ؛(262 ،2005، 1وارد

محور در دوره ابتدایی فراهم آورد که پژوهش حاضر درصدد  مسئلهد بستر مناسبی را جهت تحقق برنامه درسی توانمیعینی کودکان  بازندگی

 است. آن طراحی الگوی مناسب

 اشتند اشتراک ضمن و گیردبرمی را در مفاهیم از وسیعی طیف که است فلسفی هایپژوهش در غنی و توجهجالب هایپدیده از شناسیزیبایی

 تأثیر نیز یتربیت علوم و طبیعی علوم هایویژگی و مفاهیم از بلکه هنری هایفعالیت و هاهیاز نظر تنهانه ،آموزشی فلسفه مانند قلمروها سایر با

 در رویکرد انآموزدانش و شناختی یکی از راهبردهای تحریك معنایی ،نظرانصاحب به عقیده .(2010 گوتر، ؛2014 ،2دناس) پذیردمی

 جهتازآن شناسیزیبایی(. 91 ،2018 دارد )ماندری، آن مسائل و پیرامون محیط با کودک شدن روروبه در مهمی است که نقش شناسیزیبایی

 آیزنربه نظر . (45 ،2016 ،3سنتنز) احساسات است و هاایده درک و بیان کردن، فکر در خلاقیت، افراد توانایی پرورش عامل که است باارزش

 دیویی همچنان کهدارد.  انآموزدانشسزایی در رشد  و تعلیم و تربیت هنری سهم به بخشدمیهای هنری را شکل نگرش ،محیط( 2005)

نان است چوابستگی میان تربیت و هنر آنباشد.  زیبایی شناسانهآن، باید  ایحرفهابعاد  غیرازبهکه کل تعلیم و تربیت  کندمیتصریح  (1985)

کنند هنرها آگاه می. »(52 ،2018 ،4)ماندریو هنر اساس تربیت است  استمعتقدند که پایـه اصلی تربیت، هنر  نظرانصاحبکه حتی برخی از 

این جمله از تفکرات آیزنر، به فلسفه و تفکرات دیویی  «کنندمیخرسند  همچنان که ،کشندمیبه چالش  را هاآن ،انگیزانندبرمیهمچنان که 

 هاییراه ایگسترده طوربههنرها  ،درواقع .گرددبرمی« 6چندگانه هایهوش»در  5و تئوری گاردنر (عملکرد) «دادنیادگیری توأم با انجام »در 

چر آرمی) ، ارائه گردنداندنکردهکه مربیان هرگز به آن تأکید  نوع جدیدی از موضوعات و محتوای درس عنوانبه و باید کنندمیاز فهم را بحث 

 (.2005، 7و ماتیوس

نایت به با ع ،روازاینکرد؟ محور توجیه  مسئلهیك رویکرد برای برنامه درسی  عنوانبهرا  شناسیزیبایی توانمیمهم این است که چگونه  سؤال

 پژوهش حاضر درصدد است به سؤال پژوهشی زیر پاسخ دهد؛، برنامه درسیدر  شناسیزیباییهنر و  هایقابلیت

 است؟ هاییویژگیدارای چه در دوره ابتدایی  شناسیزیباییمحور مبتنی بر رویکرد  مسئلهالگوی برنامه درسی  -

   مبانی نظری و پیشینه پژوهش

 مسئله شیوهبه تدریس و درسی برنامه طریق از توانمی را جستجوگر و خلاق شناختی سازمان پرورش بر کیدأت نوین، تربیت و تعلیم تاریخ در

 زندگی در مسئله حل مهارت ،امروزه .کرد وارزشیابی جستجو پراگماتیسم مکتب و 9دیوئی جان و 8جیمز ویلیام فلسفی هایاندیشه در محوری

 ترقدیمی رسمی تربیت و تعلیم از مسئله بر مبتنی رویکرد ایده»(. 2021، 10اگوستونی) شودمی تلقی ضروری و لازم بسیاربیست و یکم  قرن

 اسخپ و دادن یا معما مسئله حل برای یادگیرنده تا باشد سؤال یا معما ،مسئله باید یادگیری شروع نقطه ، زیرا(13 ،2015، 11کریشمن) «است

. دهندمی نسبت یونانی فیلسوفان به را مسئله بر مبتنی برنامه درسی ریشه محققان برخی. (56 ،2007 ،12جوناسن) شود برانگیخته سؤال به

                                                           
1  Woodward. S. C 
2  Denace 
3  Sentence. 
4 Manderi  
5 Gardner 
6 Multiple intelligences 
7 Armature & Matthews 
8 James W 
9 Dewey. J 
10 Agustoni 
11 krishman  
12 Jonasson 
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 بر مبتنی برنامه درسی ریشه ،دیگر برخی (.119 ،2008 ،2چان) دهدمی نسبت سقراط به را مسئلهمبتنی بر  درسی برنامه 1کورتز توماس

 انگیزدبرمی رایادگیرندگان  تلاش و زده هم به را فرد شناختی تعادل که است چیزی مسئله ،درواقعدهند. می نسبت جان دیویی را به مسئله

 حل مسئله بر مبتنی یادگیری(. 86 ،1391فیضی، فداکاران، چهرزاد و کاظم نژاد،) بازیابد را خود شناختی تعادل مجدداً آن، حل طریق از تا

 هک است محور یادگیرنده درسی و آموزشی رویکرد شود و یكمی استفاده آموزش در ایگسترده طوربه که است گراییساخت اصلی قهرمان

 1960 سال در بار این رویکرد آموزشی اولین .(81، 2019، 3)لپز کند استفاده یادگیری و آموزش روند توسعه برای واقعی مسائل از تواندمی

 جهان در سراسر تدریجبه کرد و سپس، اجرا را آن بار اولین برای کانادا 4ماستر مك دانشگاه 1966 سال در و گردید معرفی آمریکای شمالی در

 کنونی دنیای تغییرات با متناسب که است کلیدی مفهوم یك مسئله حل(. درواقع، 1398کرد )حاجی بابایی و اشرفی زاده،  پیدا گسترش

محور بودن در کانون توجه بسیاری از  مسئله(. 2015، 5لاتنر و فلیسچر، باچوالد) دهدمی قرار مدنظر ت زندگیتغییرا برابر در را افراد توانایی

شده برگرفته 6گرایی شناختی و پراگماتیسممکتب کثرت هاینظریهاز محور  مسئله. مبنای نظری برنامه درسی برنامه درسـی قـرار دارد یالگوها

 (.1392است )ابطحی،

رورش پ ساززمینهاست و نظام آموزشی  مسئلهزندگی  ،درواقعاست.  مسئلهحل  و ایجاد آمادگی برای مسئلهطراحی  وپرورشآموزشوظیفه ذاتی 

ی و درس ریزیبرنامهدر  وپرورشآموزشاستعدادهای یادگیرندگان برای یافتن راهکاری اثربخش برای حل مسائل گوناگون زندگی است. اگر 

(. در رویکردهای جدید 1399 ،)ایزد خواهد بود ثمربییادگیری -محور نداشته باشند، فعالیت یاددهی مسئلهدرسی دیدگاهی  هایبرنامهتدوین 

که در  زندمیزیرا حین مطالعه دست به اکتشافاتی  ،یادگیرنده است آموزدانش ،. در این رویکردشودمیتأکید  مسئلهوزشی بر فلسفه حل آم

 خود پندارهو دارای  بخشدمیدر موقعیت جدید را توسعه  شدهکسب، توانایی انتقال دانش بخشدمی، وحدت دهدمیساخت شناختی خود جای 

ان آموزدانشمحور، شیوه تدریسی است که در آن  مسئلهبرنامه درسی  (.1400، عطریان و )عطریان است مسئلهمستقل  کنندهحل عنوانبهمثبت 

 شدنواجهم. پس این نوع برنامه درسی، رویکردی پژوهشی نسبت به یادگیری است. این برنامه درسی با پذیرندمیمسئولیت یادگیری خود را 

 محور آموزدانش روش، این(. 2019)پرماتاساری،  شودمی هاآنکه موجب برانگیختن تفکر  شودمیانگیز آغاز ا یك موقعیت چالشب یادگیرندگان

 تندربه کرده و معرفی آموزاندانش به را موردنیاز منابع داشته، را مسئله حل برای راهنما و کنندههدایت مشاور، یك نقش تنها معلم و است

، استآسان و کارا جهت ارائه دانش به یادگیرندگان  ایشیوهرسد سخنرانی به نظر می اگرچه (.61،2017 ،7آنازیفا، جوکری) کندمی سخنرانی

 مسئله. برنامه درسی آوردنمی حساببهان جهت کسب اطلاعات و میزان مفید بودن این اطلاعات در آینده را آموزدانشاما این روش توانایی 

آموزشی مدارس تنها در صورتی در آینده موفق  هاینظام(. 2020، 8همکاران)والاس و  استمحور رهیافتی مناسب جهت حل این معضل 

تا  ندنبرآمحور معلمان  مسئله برنامه درسیدر (. 2021، 9)فرناندز به برخورد درست با مسائل کنندان را قادر آموزدانشخواهند بود که بتوانند 

 با (.2020 ،10لاولس و ریل)سوق دهند ی بهتر و مفیدتر هاحلراهرا به سمت دستیابی به اهداف و  هاآنان، آموزدانشبا روشن ساختن هدف 

دانش،  ساخت در یادگیرنده که آیدمی وجود به این امکان یادگیرنده، نیاز بر مبنی انتخاب، هایفرصت و ایجاد مسئله بر مبتنی آموزش طراحی

تجارب متفاوتی را نسبت به  شدهطراحیمحور  مسئلهکلاس درسی که با برنامه درسی  ، درمجموع (.2007، 11کند )سیمیو عمل فعال صورتبه

                                                           
1 cortez   
2 chan 
3  Lopes 
4  Mc Master University 
5 Bachwald  & Fliescher & Lautner 
6 Pragmatism 
7 Anazifa  & Djukri 

Wallace, Knudson, & Gheidi 8 

Fernandes 9 
10 Reil & Lawless 
11 Simio 
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های درس موضوع محور بیشتر موضوعات آموزشی (. در کلاس2016، 1)آسن و همکاران کنندمیدرس سنتی و موضوع محور ارائه  هایکلاس

 بیشتر نقش منفعل دارند، مسئله در پایان آموزش یادگیرندگانو بوده  ، معلم مقتدرشودمیبا سخنرانی آغاز  اکثراً، شودمید گرفته جدا از هم یا

درس  هایکلاسدر  کهدرحالی(. 2021و همکاران،  2مسئول یادگیری است )بوسیکا اساساًانفرادی است و معلم  معمولاً، آموزش شودمیارائه 

آغاز و بیشتر مبتنی بر همکاری و  آموزدانشبه  مسئله، درس با ارائه شوندمیتلفیق  اصلی مسئلهمحور موضوعات آموزشی در دل  مسئله

 . شودمیاست و در آغاز ارائه  ناپذیرجداییاز روش  مسئله. استان آموزدانشارکت فعال مش

 پذیریانعطاف و سازگاری برای آموزاندانش کردن آماده تربیت و تعلیم مهم اهداف از یکی که ، شایان توجه استاین پژوهش اهمیت بیان در

های یتجذاب وسیلهتواند بهشناسی میرویکرد زیبایی آموزان دوره ابتدایی،دانش ویژههای است که به اقتضای ویژگی جدید مسائل و مشکلات با

غیرمستقیم با مسائل محیطی روبرو کند، زیرا  مستقیم و صورتآموزان را بهمحور بکاهد و دانش مسئلههای برنامه درسی هنری از پیچیدگی

 قرار .کندمی مواجه دشواری با تربیت را و تعلیم مهم اهداف به دستیابی باشد، برخوردار دشواری و پیچیدگی از درسی موضوعات و مسائل اگر

 است همان چیزی پدیده این و شودمی محیط و آموزدانش میان تعادل خوردن هم بر موجب مسئله های حلموقعیت در آموزاندانش گرفتن

 محیطی وابسته به شدتبه کودک شناختی تحولداند. می های جدیدساختار شناختی برای یادگیری تقویت یا عقلانی رشد کلید را آن پیاژه که

 كتحری». شودمی متنوع و یابدمی گسترشنیز  اجتماع و خود پیرامون محیط با تعاملاتش کودک، رشد با. است قرارگرفته آن در که است

 ،1394، سیف) «است جدید یهاحلراه یافتن نیازمند که افتدمی اتفاق جدیدت مشکلا با رویارویی هنگام به رشد در معنایی راهبردهای بیشتر

 کندمی زندگی آن در که جهانی و اطراف محیط و انسان بین ارتباط در مهمی بسیار نقش تخیل، اصل پایه بر شناسیزیبایی ،در این میان. (46

 باگیو) ددبن کار به و فراگرفته هاآن از تقلید یا دیگران با همدردی طریق از ،افتدمی اتفاق اطراف در را آنچه تا سازدمیقادر  را فرد و کندمی ایفا

  (.71 ،2018 ،3مورتی و

 که هنرهای زمانی (.33 ،2018 ،5جیتندر) است شدهگرفته حواس کمك به دریافت توانایی معنای به 4ایستانومای یونانی واژه از شناسیزیبایی

 نگاه متنوع محتواهای طریق از و مختلف اشکال به هاو پیام معناها به توانندمی و معلمان آموزاندانش شوندمی ارائه یادگیری فرایند در مختلف

 را توانند جهانمی هاانسان که است استوار فرض این بر شناسیزیباییتدریس  بر مبتنی و تربیت تعلیم نمایند. اقدام هاآن گیرییادبه  و کنند

 به را هاییفرصت است ممکن شناسیزیبایی مبتنی بر تدریس ،بنابراین کنند؛ درک خاص محتوای یك از بیش با و مختلف هایشیوه به

بین  فضایی، حرکتی، -جنبشی موسیقیایی، ازنظر بلکه زبانی، و منطقی لحاظ به تنهانه .ارائه دهد گیرندمییاد  آنچه پردازش جهت آموزاندانش

 تئاتر، موسیقی، محتواهای با هاآن جایگزین کردن و هنری غیر و سنتی درسی موضوعات به حمله و بانفوذ ،همچنین و درون فردیو  فردی

 وجهیتقابلدارای پیشینه تاریخی  شناسیزیبایی، توجه به ابعاد و آثار رویکرد هنری و اساساً  (.118 ،2013، 6)لینمنهنری  یا حرکتی -جنبشی

و دانشمندان پیشرو در این عرصه  نظرانصاحب وجز 9و ویکتور لوون فلد 8، مارگارت نائمبورگ7است که طی آن، افرادی چون فرانس سایزک

مثبت هنر بر حافظه )رودن، گروپ، بونگارد و  تأثیرمتعددی،  هایپژوهشدر  ،طورکلیبه(. 87، 1971از امینی، ، به نقل 10)ساندرس اندبوده

                                                           
Assen, Meijers, Otting, & Poell 1 

Bosica, Pyper, & MacGregor 2 
3 Baggio & Morty 
4 visual representation 
5  Jitender 
6  linman 

CizekFranz  7  

Margaret Naumburg 8  

Victor Lowenfeld  9  
10  Sanders 
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هنر بر خلاقیت )کاتسپیدو  تأثیر(، 2011، 4؛ استریت و کراس2013، 3؛ بیدلمن، هاتکا و مورنو2013، 2؛ هانسن، والنتین و ویوست2014، 1کروتز

 تأثیر(، 2011، 7زبانی )ماری، دلاگو، لمپیس، بلاردینلی و بسون هایمهارتهنر بر  تأثیر(، 2007، 6اسنل بکر ؛ چاریتون و2009، 5و هارگریوز

؛ شلنبرگ و 2014)کوستا جیومی،  مسئلهحل  هایتواناییهنر بر  تأثیر( و 2000، 8، راشر و زوپند2000هلتذ، ) شناختی هایمهارتهنر بر 

 ایجاد همچون یهایویژگی و( بررسی شده است 1394، حاجی تبار، حسینی ؛ قاسم تبار،2011، 9؛ بایلستاگ، فریزن و براک2013ویس، 

(، یادگیری مستقل و 2007، 12)سیمیو 11دهی نظم خود و دانش در ساخت فراگیر بودن ( فعال2011)اسمیت و وینر،  10یادگیری عمیق

با موضوع در  مکرر مرتبطمهم و  هایویژگی( از 2006، 15)جانستون و تنینگ 14مسئلهحل  هایمهارتبهبود  و (2009)نوییل،  13العمرمادام

 ،است دهشانجام مجزا صورتبه شناسیزیباییمحور و  مسئلهدرسی  ریزیبرنامه درزمینهتحقیقات مختلفی که  باوجود پژوهش است. پیشینه

 در بار اولین تربیت تعلیم و در هنر تلفیق مهم و نوآوری پژوهش حاضر است. البته نظریه هایجنبهاین دو موضوع از  و همپوشانیتلفیق اما 

 با شود. هنر نظر گرفته در تربیت و تعلیم اساس منزلهبه هنر هایشکلباید  داشت بیان که شد توسط افلاطون مطرح میلاد از قبل چهارم قرن

 بیشتر هنر کارگیریبه توسط محتوا است. کاربردی صورتبه یادگیری در انآموزدانش برای جذب مؤثر راهی و شدهتلفیق دیگر موضوعات

(. 2017دهند )کرسول،  را توسعه خود هایمهارت و کنند بیان و درک را انتزاعی مفاهیم تا سازدمی قادر را انآموزدانش و است دسترسقابل

انگیزه  و یلم در ایجادرویکرد  که این دو دهدمی نشان محورلهئمس و یادگیری شناسیزیبایی درزمینهمقدماتی  وتحلیلتجزیهپیشینه تحقیق و 

ادگیری برای تجربه ی بخشلذتفراوانی در جهت فضای  هایظرفیتاست و  بااهمیتان بسیار آموزدانش و معنادارعمیق  یادگیری برای

 .کندمیان مهیا آموزدانش

 

 روش پژوهش

 طریق از مستند و مدون اینظریه آن طی کهاستفاده شد  تحلیلی-به ماهیت سؤال، از روش توصیفی توجه بااست.  پژوهش کیفی یکردرو

 و مضامین ها،مقوله تشخیص به ( تا1397بهادری، ) شودمی عرضه است شده استقرایی تحلیل و گردآوری مندنظام صورتبه که هاییداده

 برنامه درسی، هنر، حوزه در نظرانصاحب منابع مکتوب و شامل پژوهش، جامعه نماید. تبیین را فرایندی و شود پرداخته آن بین روابط

 هدفمند گیرینمونه طریق از هانمونه محور، مسئلهبرنامه درسی  هایمؤلفه شناسایی منظوربه ،همچنین .بودند ه ابتداییرو دو شناسیزیبایی

بازرگان، ) یافت ادامه ها(مقوله و مفاهیم درباره جدید شناخت و اطلاعات ارائه )عدم نظری اشباع به رسیدن تا گیرینمونه فرایند .انجام شد

 وتعدیلجرح نظرانصاحبوسیله به ،شدند و سپس موضوع داشتند بررسی درباره ارزشمندی اطلاعات که منابعی ابتدا، منظور، این به (.1395

مقاله برای استخراج  62از  هاآنقرار گرفت که در بین  موردبررسی( 2000-2021های )مقاله در فاصله سال 112در پژوهش حاضر . شدند

                                                           
1  Roden, Grupp, Bongard and Kreutz 
2   Hansen, Valentin and Viost 
3  Bidelman, Hatka and Moreno 
4  Street and Cross 
5  Catspido and Hargreaves 
6  Chariton and Snell Becker 
7  Marie, Delago, Lampis, Belardinelli and Besson, 
8  Rusher and Zuppand 
9  Bialystok,  E. &  Friesen, D & Bialystok, E  
10  Deep learning 
11  Self-regulation 
12  Symeou 
13  Independent and continuous learning 
14 Improve communication skills 
15 Johnston, tinning 
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 کدگذاری)و ثبت گردید و در سه مرحله  آوریجمع« 1تحلیل محتوا» وسیلهبه هاداده ،درواقع (.1جدول ها و تدوین الگو بهره گرفته شد )مؤلفه

 ضمن هاداده تحلیل صحت و دقت افزایش منظوربه (.2013، 2استراوس و کوربینگرفت )وتحلیل قرار ( مورد تجزیهگزینشی و محوری ،باز

 .گیرد قرار موردبررسی هایافته اعتبار و تحلیل فرایند تا شد استفاده داشتند اشراف کیفی پژوهش بر که بیرونی ناظر دو از اساتید، به ارائه

آن  خلال از که دارد اشاره تحلیل از فرآیندی به کدگذاری ،درواقع کند. نهایی کمك الگوی ارائه بتواند به فرآیند این حاصل که ایگونهبه

خواندن ) 3باز کدگذاری -1برای  آن فرایند 1شماره  شکل گردند که درمی کشف هاداده در آن ویژگی های و ابعاد و شدهداده مفاهیم تشخیص

 آمده ؛های اصلی(ها به مؤلفههای فرعی یا خرده مؤلفه)مرتبط کردن مؤلفه 4محوری کدگذاری -2 خط به خط مقالات و استخراج مفاهیم(

 شوند.می ترکیب و مفهوم بندی تفکیك، خام، هایداده آن که طی است

    

 

 

 

 

                                                                                        

                                                                              
 کدگذاری محوری                                                                                                           

 کدگذاری باز                                                                         

 
 در پژوهش حاضر هاكدگذاریانجام  مراحل : 1شماره  شکل

 استخراج بر دارد قرار کیفی پژوهش هایروش چارچوب در که شد. دلفی بسته به کار 5دلفی روش ها نیز،مؤلفه تأیید و اعتباربخشی برای

 مستمر مشارکت و همکاری ها،پاسخ کیفیت موردنظر، حوزه در افراد تخصص به نتایج و کندمی تمرکز در زمان کوتاه متخصصین از نظرات

 مرتبط هایشامل گزاره ساخته، محقق پرسشنامهر، منظو این (. برای2008اباذری،  و احمدی، نسریانیدارد ) بستگی مطالعه دوره در هاآن

 اختیار در الکترونیکی صورتبه و شد تهیه ایدرجه 6 لیکرت مقیاس قالب در محور مسئلهزیباشناسانه برای برنامه درسی  هایمؤلفه با

 گرفت. قرار علمیهیئت اعضای و خبرگان از تعدادی

 پژوهش هاییافته
ی هامؤلفه بندیطبقهتشابهات و  بر اساسی اصلی هم هامقولهآن است و  دهندهتشکیلبرنامه درسی اجزا و عناصر  یهامؤلفهمنظور از  

تحلیل کیفی  هاییافتهاز طریق درسی که  برنامه عناصر اصلی بر اساس هامؤلفهو  هامقوله مفاهیم، است. شدهگرفتهمشترک در نظر 

                                                           
1 content analysis 
2  Strauss  and  Corbin 
3  open coding 
4  axial coding 
5  Delphi Method 

مثلث 

 سازی

بررسی اسناد و 

داخلی و  منابع

 خارجی

گیری و نمونه

وتحلیل تجزیه

هاداده  

تولید مفاهیم 

اولیه و 

 مقولات عمده

ارتباط علی و 

منطقی بین 

 مقولات

استخراج 

هامؤلفه  
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به هر مقاله کدی تخصیص داده شد و با استفاده از آن مشخص شد که هر یك  است. شدهدادهنشان  1شماره است در جدول  شدهاستخراج

 .اندگرفتهاز کدام منابع بهره  هامؤلفهاز 

 
 شناسیزیباییمحور مبتنی بر رویکرد  مسئلهدرسی  ریزیبرنامهی مرتبط با هامؤلفهشناسایی  - 1شماره جدول 

عناصر 

برنامه 

 درسی

 یاصلی هامقوله

كدگذاری )

 محوری(

ی فرعی )كدگذاری باز(هامقوله  كد منابع 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 هدف

 

 

 

 

 

 

 

اهداف 

 فراشناختی

شناختی و  هایمهارتتدوین برنامه درسی بر اساس اهداف متنوع و افزایش 

 فراشناختی

E1, E2, E3, E9,E12, E30 

 P12, P18, P25, P32, E30 تلفیق اندیشه و احساس در حل مسائل باهدفتدوین برنامه درسی 

توانایی ترکیب و قرار دادن اجزاء کنار  گیریشکلتدوین برنامه درسی بر اساس 

 هم و تولید یك کل

P1, P3,P19 

و  دهیساماندهی یا خود  خود نظمایجاد روحیه  باهدفتدوین برنامه درسی 

 توانایی اندیشیدن و حل کردن مسائل بدون کمك دیگران

P3, E13 

 P3, P11 العمرمادام یادگیرندگانی به انآموزدانش تبدیل

بت به سازنده نس تفکر انتقادی و شك گیریشکلتدوین برنامه درسی بر اساس 

 اشیاء و رخدادها

 P3, P10, E5, E13, E26 

 P3 ایجاد روحیه استقامت و ناامیدی در حل مسائل باهدفتدوین برنامه درسی 

 ,P1, P3 ,P12, P17, P19 متناسب با سن فراگیران ایمرحله و تدریجی اهداف تدوین

P29, E13 

ایجاد روحیه خودگردانی و مدیریت بر خود، کنترل  باهدفتدوین برنامه درسی 

 احساسات، هیجانات و عواطف در هر موقعیت مبهمی

P3, P33, E13 

 

 

 

باز گذاریهدف  

 P1,P4,P19, P27, E1 آن اقتضائات و کودک زندگی دامنگی بلند به توجه

 P3, P5, P23, E4, E7 به مرحله جرقه روشنگرانه و لحظه کشف بینش جدید گذاریارزش

 P9, P27 باز صورتبه شناختیزیباییتمرکز برنامه درسی بر مفاهیم 

 P3, P13 روحیه گوش کردن و کشف صداهای طبیعت ایجاد باهدفتدوین برنامه درسی 

 P3 عددی متهاحلراه نظر گرفتنتدوین برنامه درسی بر پایه ایجاد تفکر واگرا و در 

ایجاد  ٔ  درزمینه گذاریهدفدر کلاس در راستای  شدهمطرحمسائل  گذاریهدف

 انآموزدانشخلاقیت، پرورش قوه شهود و پرورش تخیل 

P12, P15,P16, P17, P25, 
P28, P29, P30 

برداشتن موانع در مسیر خلاقیت )مانند اکراه، تکرار، تکلیف و کلیشه( و درگیر  

 مسئلهان برای حل آموزدانشسازی عاطفی 

 E39, P12, P15, P16, 
P17, P25 

 P3, P10, E26  غیرمعمول هایراهتدوین هدف از طریق 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

بازنمایی هنری 

 مسئله

 P14, P15, P16,P27, E24 از طریق متن و در قالب داستان، شعر، قصه، تمثیل و غیره مسئلهبازنمایی 

اقعی و هایزیباییبه  مسئله هایموقعیتاز طریق شبیه بودن  مسئلهبازنمایی 

 انآموزدانشمحیط اطراف 

P10, P23, P27, E1 

با  هانآبازنمایی مسائل از طریق فیلم، انیمیشن و سایر ابزارهای هنری و تلفیق 

 یکدیگر

P1, P15, P16,P19, P27 

اقعی و هایزیباییبه  مسئله هایموقعیتاز طریق شبیه بودن  مسئلهبازنمایی 

 انآموزدانشمحیط اطراف 

P10, P23, P27, E1 

 P27, E7, E15 جالب و درگیر کننده بازنمایی برنامه درسی حول مسائل هنری
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 محتوا

 P3 E15, E27 , خلاقیت بسط و ورزی خیال هایزمینه به دسترسی محتوا

 

 

 

 

 

 سازیزمینه

 مسئله

 P1,P4,P19, P27, E1 توجه متعادل محتوا به همه ابعاد وجودی انسان

 P3, P5, P23, E4, E7 ان در تهیه محتواآموزدانشمشارکت فعال 

 P9, P27 انآموزدانشرشد استدلال در  جهت آمیز مناقشه هایموقعیت آوردن فراهم

 P4, E7 یادراک نیجهت تمر یهایموقعیت جادیاستفاده از حواس در محتوا برای ا

 P4, P12, E6, E3 آمیزابهام هایموقعیتاجرای برنامه درسی در جهت یادگیری و مواجهه با 

 آزادی عمل معلمان اساسبر تدوین برنامه درسی 

 تجویزی محتوا نیمه و ماهیت

P3,E15, E27 

 P27, E10,E15, E24 ردیف هایتفاوتبا توجه به  به حل مسائل یابیدست لیی بدهاروشانواع  یمعرف

 

 

 

 

منابع هنری برای 

همسئلانی بپشتی  

 P27,E15, E27 ان در بستر هنرآموزدانشفرایند دانش سازی توسط  سازیآسان

 P8, P18 یادگیری هایفرصتو الگو دهنده  گرمشاهده منزلهبهنقش معلم 

 P15, P16 ,P25 تلفیق مطالب تدریس با احساس

برای  ایهوسیل عنوانبهتدوین و آموزش برنامه درسی با تلفیق کلمات با موسیقی  

 تدریس

P2, P3 ,E23 

بع من عنوانبهان آموزدانشمرتبط با مسئله در اختیار  هایکتابچهقرار گرفتن 

 اطلاعاتی

E2, E30 

نبع م عنوانبهان آموزدانشمرتبط با مسئله در اختیار  آموزشیقرار گرفتن فیلم 

 اطلاعاتی

P15, P16, P27 

در جهت  ایرسانه امکانات از گیریبهره محتوای غنی دیجیتال و آوریجمع

 مسئلهپروراندن 

E5, E11,E15, E18, E19, 
E20, E22 

 P27 حقیقت به دستیابی و شناختیروش تنوع به توجه

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ی هاروش

 -یاددهی

 یادگیری

 

چند ی هاروش

چند  -حسی

 مهارتی

 P1, P12, P19, P27 نان با استفاده از فیلم و انیمیشآموزدانشایجاد تصویر ذهنی بهتر از مسائل برای 

 تدریس مشارکتی، تدریس مجازی، فضای در تدریس باز، فضای در تدریس

 پروژه محور

P15, P16, P25, P26, 
E5,E14,E15, E32 

 فضای تقویت ،سازیفیلمکلیپ،  ، ساختچند حسی ، تربیتآموزشی مستندسازی

 دیجیتال

P16, P20, P27, E10, E1 

 P4, E4,E15, E18 ابتدایی دروس سایر با و تلفیق هنر ارتباط برقراری

 هایسؤالان به تولید آموزدانشتدوین برنامه درسی بر پایه ترغیب و تشویق 

 جدید و ایجاد خلاقیت و ابتکار

P4, P18, E5, E6,E15, 
E18, E19, E22 

 P3,P7 ,P12, P14, E38 یمو آموزش غیرمستق گانهپنجو برانگیختن حواس  کارگیریبهبا  مسئلهبیان 

 P3, P5, P24, E5, E11 انآموزدانش یادگیری فردمنحصربه هایتوانایی فردی و هایتفاوتگرفتن  نظر در

 P3 انآموزدانشبارش فکری  بر اساستدوین برنامه درسی 

 P12 متعدد و مختلف زوایای از مسائل طرح

و دفاع  ان برای دستیابی به چگونگی حل و انجام مسائلآموزدانش مساعییكتشر

 خود هاییافتهاز 

P4,P5, P10, E8 
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فعالیت محوری 

آموزدانش  

 فیو عاط روانی فضایهدایتگر  که محور یادگیرنده و غیر تجویزی درسی برنامه

 باشد. آموزدانش امن

P25, P26, E5,E14,E15 

تدریس  -فعالیت مشترک معلمان و شاگردان و روی آوردن به تدریس خلاق

 تدریس متقابل -مشارکتی

P2, P15, P16, P20, P27, 
E10, E15, E25 

 P27, E10, E15 هاآنان و یادگیری آموزدانشعشق و علاقه در معلم نسبت به  سازیفراهم

یادگیری و ارزیابی -یاددهی راهبردهای انتخاب در فردی هایتفاوت به توجه

 عملکرد خود

P4, E1, E15, E13 

 P3, P27, E36 انآموزدانشفردی  هایتفاوت بر اساس سازیفرضیه

 P3 برای تولید فرضیات آمیزابهامتحقق بخشیدن فضای 

 E1, E2, P3, E17, P2 ق مختلفطر از خود اظهار توانایی ایجاد

 

 

 

 

هنری فضاسازی  

 ,P3, P4, E7, E8, E10,E15 انآموزدانشبرای فعالیت آزاد  کنندهسرگرمفضاهای شاد و  بینیپیش
E21, E35 

زیباسازی و ساماندهی هنری محیط کلاس همراه با آراستگی ظاهری و کلامی 

 معلم

 P3, P15, P16, P21, P34 

 E2, E4, E13 ، محیط غنیموضوعات مکانیکی، تلفیق تدریس از محیط متنوع، اجتناب

 ,P3, E1, E15 تنوع و تازگی زیبایی،هیجانات و توجه به ی فهم با بخشلذت

 P7, P12 انآموزدانش گانهپنجبرانگیختن حواس و افزایش دقت حواس 

 P3, E5, E6 انگیزیخاطرهبا ایجاد حس مکان و  پذیرانعطاففضای آموزش هنری پویا و 

 ,P2, P15 ,P16, P22 ،P25 انآموزدانشدر  انگیزشگفتمدار و  مسئله هایموقعیتفراهم نمودن 

E33 

در نظر گرفتن فرصت کافی تفکر و اندیشه برای پروردن موضوع در 

 مسئلهناهمگون برای بررسی ابعاد مختلف  هایبندیگروه

P3 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ارزشیابی

 

 

 

 

 

 ارزشیابی باز

 

 

 P27 دارد فعال مشارکت هاآن در فراگیر که ارزشیابی یهاروش از استفاده
 

 P3, P6 مسئله فرآورده و فرایند به متعادل توجه

ارزشیابی برنامه درسی مبتنی بر نیازها و علایق و فرم بازنمایی دلخواه 

 انآموزدانش

P3, E1, E16 

و میزان صرف زمان  مسئلهان در حل آموزدانشتخیل و خلاقیت  توان به توجه

 برای آن

P3 

 P3, E8 ابزارهای متنوع در ارزشیابی از گیریبهره

 E31, E37, P18 شدهتعیینان به نتایج از پیش آموزدانشعدم محدود کردن هنر 

 P3 یادگیری -ی مختلف یاددهیهاروشارزشیابی متناسب با 

 P10, P18 انآموزدانشخودارزیابی در  کارگیریبه

 ,P5, P23, P27, E1, E4 انآموزدانشو مشکلات  هایافتهگوش دادن معلم به بیان 
E15, E28 

از طریق ارزشیابی  جریان در فراگیران فعال مشارکت برای هاییزمینه ایجاد

 تلفیق هنر با ابزارهای ارزشیابی

P3, P4, P10, P24, E5, 
E26 

 ,P27, E1, E2, E15, E17 آموزدانش هایاستدلالپشتیبانی معلم از تأملات و 
E18, E27, E29 

 

 

 P27, E10 حل مسائل یورزی و استناد به شواهد برا الیوجه به توان خت

انفرادی و  هایپروژهعملی در قالب بازی، گزارش دهی،  هایفعالیتاز  ارزشیابی

 گروهی

P3, P15 ,P16, P18 
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ارزشیابی 

جانبههمه  

 P3, E1, E15, E16 آموزدانش احساسات بر اساس هاواژه تصویرسازی

 P27, E10,E15, E25 هامهارت انتقال یاو  تلفیقی هایموقعیت در یادگیری سنجش

 P3, E1, E16 ف(مختل با موضوعاتپروژه محور )عکاسی، نقاشی، کارگاه، کاردستی  ارزشیابی

 P3, E2, E4, E13 از تجربیات کلاس بردن لذت و کردن مشاهده آفریدن، و برساختنتأکید 

 P3 آموزدانشابعاد وجودی  به گراکلی نگاه

 P3 لیستچك با مسئله حل فرایند ارزشیابی -توجه به بازخوردها و ارزشیابی کیفی

 P3 هاپاسخی بدیل و جانشین در هاحلراهتوجه به 

و کدگذاری متون داخلی و خارجی  آوریجمع، با استفاده از روش تحلیل محتوا و تحلیل استنتاجی، نخست به موردنظر الگوی طراحی برای

 کنار با ،در آخرشدند،  کدگذاری باز صورتبه بررسی، و مطالعه بار چندین از پس هاپاسخ شدند، گردآوری هم کنار در ها. سپس، دادهشداقدام 

در سه بخش  موردنظر الگوی و شد انجام شدهآوریجمع اطلاعات وتحلیلتجزیه استنتاجی، -تحلیلی شیوه استفاده از با هاداده این دادن قرار هم

و  هامقولهاز  ایخلاصهدر ادامه، به گردید که  تدوین و طراحی ،درسی برنامه چهارگانه عناصر بر اساس و هامؤلفه و هامقولهاصلی عناصر، 

 شود.ه تفکیك عناصر چهارگانه اشاره میی الگو بهامؤلفه

 الف( هدف

 باز است. گذاریهدف -2اهداف فراشناختی  -1ی عنصر هدف در جهت تقویت الگو شامل دو مقوله اصلی: هامؤلفه

 ی اهداف فراشناختیهامؤلفه -1

 شناختی و فراشناختی هایمهارتتدوین برنامه درسی بر اساس اهداف متنوع و افزایش  -

 و احساس در حل مسائل شهیاند قیتلف باهدف یبرنامه درس نیتدو -

 کل كی دیو قرار دادن اجزاء کنار هم و تول بیترک ییتوانا گیریشکلبر اساس  یبرنامه درس نیتدو -

و توانایی اندیشیدن و حل کردن مسائل بدون کمك  دهیساماندهی یا خود  خود نظمایجاد روحیه  باهدفتدوین برنامه درسی  -

 دیگران

 العمرمادام یادگیرندگانی به انآموزدانش تبدیل -

 سازنده نسبت به اشیاء و رخدادها تفکر انتقادی و شك گیریشکلتدوین برنامه درسی بر اساس  -

 ایجاد روحیه استقامت و ناامیدی در حل مسائل باهدفتدوین برنامه درسی  -

 یادگیرندگانمتناسب با سن  ایمرحله و تدریجی اهداف تدوین -

 ایجاد روحیه خودگردانی و مدیریت بر خود، کنترل احساسات، هیجانات و عواطف در هر موقعیت مبهمی باهدفتدوین برنامه درسی  -

 باز گذاریهدفی هامؤلفه -2
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 آن اقتضائات و کودک زندگی هدامن به توجه -

 به مرحله جرقه روشنگرانه و لحظه کشف بینش جدید گذاریارزش -

 باز صورتبه شناختیزیبایی میبر مفاه یتمرکز برنامه درس -

 ایجاد روحیه گوش کردن و کشف صداهای طبیعت باهدفتدوین برنامه درسی  -

 ی متعددهاحلراه نظر گرفتنتدوین برنامه درسی بر پایه ایجاد تفکر واگرا و در  -

ایجاد خلاقیت، پرورش قوه شهود و پرورش تخیل  یدرزمینه گذاریهدفدر کلاس در راستای  شدهمطرحمسائل  گذاریهدف -

 انآموزدانش

 مسئلهان برای حل آموزدانشبرداشتن موانع در مسیر خلاقیت )مانند اکراه، تکرار، تکلیف و کلیشه( و درگیر سازی عاطفی  -

 غیرمعمول هایراهتدوین هدف از  -

 بینیپیش دقیقاً چیزهیچ در این الگو. ستین شدهتدوین شیاز پ ینیع هایهدفمحدود به  یدیوینظرات  همانند اینجادر  یاهداف برنامه درس

 ارسروک یتجویز یهاو روش ینوانقاز  آزاد ضاوتق نتحمل ابهام و تمری یبرا یزیرا، هنرها با کشف آنچه نامشخص است، آمادگ. ستین یشدن

(، 2015) 1رمزروپ(، رمدانی و 2020باخ )جسیکا هی هایپژوهشی و تلفیق اهداف در پذیرانعطافبا راهبردهای ی این قسمت هامؤلفه. دارد

 است. ( همسو1390( مهرمحمدی، لرکیان )1396) وبساطیمعروفی

 محتوا (ب

 مسئله هنری سازیزمینه -2 مسئلههنری  هایبازنمایی -1عنصر دوم که مربوط به محتوای الگوست، دارای سه مقوله اصلی است که شامل: 

 ی به شرح زیر دارند:یهامؤلفه هاآناز  هرکداماست که  مسئلهمنابع هنری برای پشتیانی  -3

 :مسئلهی بازنمایی هنری هامؤلفه -1

 ناتمام، تمثیل و غیره هایقصهاز طریق متن و در قالب داستان، شعر،  مسئلهبازنمایی  -

 انآموزدانشواقعی محیط اطراف  هایزیباییبه  مسئله هایموقعیتاز طریق شبیه بودن  مسئلهبازنمایی  -

 با یکدیگر هاآنو سایر ابزارهای هنری و تلفیق  ییانمایپوبازنمایی مسائل از طریق فیلم،  -

 انآموزدانشواقعی محیط اطراف  هایزیباییبه  مسئله هایموقعیتاز طریق شبیه بودن  مسئلهبازنمایی  -

 و درگیر کننده بازنمایی برنامه درسی حول مسائل هنری جالب، مبهم -

 خلاقیت بسط و ورزی خیال هایزمینه به دسترسی محتوا -

 :مسئله سازیزمینهی هامؤلفه -2

 ان در تهیه محتواآموزدانشمشارکت فعال  -

 توجه متعادل محتوا به همه ابعاد وجودی انسان -

 آمیزابهام هایموقعیتاجرای برنامه درسی در جهت یادگیری و مواجهه با  -

 انآموزدانشجهت رشد استدلال در  زیمناقشه آم هایموقعیتفراهم آوردن  -

 یادراک نیجهت تمر یهایموقعیت جادیاستفاده از حواس در محتوا برای ا -

 تجویزی محتوا نیمه آزادی عمل معلمان و ماهیت بر اساستدوین برنامه درسی  -

 فردی هایتفاوتبا توجه به  به حل مسائل یابیدست لیی بدهاروشانواع  یمعرف -

                                                           
1 Ramdani & Ramsrup 
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 :مسئلهی منابع هنری برای پشتیانی هامؤلفه -3

 ان در بستر هنرآموزدانشفرایند دانش سازی توسط  سازیآسان -

 یادگیری هایفرصتو الگو دهنده  گرمشاهده منزلهبهنقش معلم هنرمند  -

 تلفیق مطالب تدریس با احساس -

 برای تدریس ایوسیله عنوانبهتدوین و آموزش برنامه درسی با تلفیق کلمات با موسیقی  -

 منبع اطلاعاتی عنوانبهان آموزدانشمرتبط با مسئله در اختیار  هایکتابچهقرار گرفتن  -

 منبع اطلاعاتی عنوانبهان آموزدانشمرتبط با مسئله در اختیار  آموزشی هایفیلمقرار گرفتن  -

 حقیقت به دستیابی و شناختیروش تنوع به توجه -

(؛ چون 1391)موسی پور،  کرد ارائه یزیتجو ریغ صورتبهمحتوا را  توانمی دانش رییمحتوا و سرعت تغجار دانش و کهنه شدن فان لیبه دل

مبتنی بر  محور مسئلهی در برنامه درس(. 1390یست )سند تحول بنیادین، ن ریسم یزیامکان گنجاندن همه محتواها در قالب برنامه تجو

 ایجاد اشد.ب یتیترب یهادهیدر خصوص پد یریگمیمحور تصم دیبا هم کودک یهاییایو پو هایتوانمند ق،یعلا ازها،ی، نهاخواسته شناسیزیبایی

 احساسات از آگاهى خویش، از  مقاصد آگاهى خودآگاهى، افزایش آشفته، هایموقعیت و روزمرگى از یادگیرندگان کردن یدور شخصیت، وحدت

 موضوعات از احساسى و حسى محتوای کردندرک و افراد تجربة در تغییر و حرکت ایجاد و انسان هیجانات معنادارکردن احساسى، هایپاسخ و

پرورش  ،شناسیزیباییمحور مبتنی بر  مسئله یآرمان برنامه درس ،منظر نیاز ا گیرد. قرار موردتوجهباید  محتوا تدوین در که است مهمی

 یمنطبق با چگونگ یواقع یزندگ یهاتیبا موقع ییارویرو یبرا یضرور یهایتوانمند به آنان زیو تجه رندگانیادگی جانبههمه یهاتیقابل

(، گالاگر 2019آلبرس، فلینت و متیوز ) هایپژوهشدر  گرایی وسازساخت هایمفروضهت که همخوان با اس انآموزدانشی در عیطب یریادگی

( است که با اصول نظری الگو همانند تنوع، زیبایی و جذابیت، 1395(، متقی، حیدری، میرحیدری )1396) اردکانی(، قاضی 2015)

 ی، ابهام و خلاقیت همسویی دارد.پذیرانعطاف

 یادگیری _ی یاددهیهاوشر -ج(

فعالیت  -2 مهارتیچند  -چند حسیی هاروش -1یادگیری دارای سه مقوله اصلی است که شامل -ی یاددهیهاروشعنصر  ،در پژوهش حاضر

 .شودمیی آن اشاره هامؤلفهکالبدی هنری است که در زیر به  فضاسازی -3 آموزدانشمحوری 

 چند مهارتی_ی چند حسیهاروشی هامؤلفه -1

 ان با استفاده از فیلم و انیمیشنآموزدانشایجاد تصویر ذهنی بهتر از مسائل برای  -

 پروژه محور تدریس مشارکتی، تدریس مجازی، فضای در تدریس باز، فضای در تدریس -

 و غیره سازیفیلمکلیپ،  ، ساختآموزشی مستندسازی -

 ابتدایی دروس سایر با و تلفیق هنر ارتباط برقراری -

 ان به تولید سؤالات جدید و ایجاد خلاقیت و ابتکارآموزدانشتدوین برنامه درسی بر پایه ترغیب و تشویق  -

 و آموزش غیرمستقیم گانهپنجو برانگیختن حواس  کارگیریبهبا  مسئلهبیان  -

 انآموزدانش یادگیری فردمنحصربه هایتوانایی فردی و هایتفاوتگرفتن  نظر در -

 انآموزدانشبارش فکری  بر اساستدوین برنامه درسی  -

 متعدد و مختلف زوایای از مسائل طرح -

 خود هاییافتهو دفاع از  انجام مسائلان برای دستیابی به چگونگی حل و آموزدانش مساعییكتشر -

 آموزدانشفعالیت محوری ی هامؤلفه -2
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 باشد. آموزدانش امن و عاطفی روانی فضایهدایتگر  محور که یادگیرنده و غیر تجویزی درسی برنامه -

 تدریس مشارکتی و تدریس متقابل -فعالیت مشترک معلمان و شاگردان و روی آوردن به تدریس خلاق -

 هاآنان و یادگیری آموزدانشعشق و علاقه در معلم نسبت به  سازیفراهم -

 یادگیری و ارزیابی عملکرد خود – یاددهی راهبردهای انتخاب در فردی هایتفاوت به توجه -

 انآموزدانشفردی  هایتفاوت بر اساس سازیفرضیه -

 برای تولید فرضیات آمیزابهامتحقق بخشیدن فضای  -

 ق مختلفطر از خود اظهار توانایی ایجاد -

 ی فضاسازی هنریهامؤلفه -3

 انآموزدانشبرای فعالیت آزاد  کنندهسرگرمفضاهای شاد و  بینیپیش -

 زیباسازی و ساماندهی هنری محیط کلاس همراه با آراستگی ظاهری و کلامی معلم -

 ، محیط غنیموضوعات مکانیکی، تلفیق تدریس از محیط متنوع، اجتناب -

 انآموزدانش گانهپنجبرانگیختن حواس و افزایش دقت حواس  -

 انگیزیخاطرهبا ایجاد حس مکان و  پذیرانعطاففضای آموزش هنری پویا و  -

 انآموزدانشدر  انگیزشگفتمدار و  مسئله هایموقعیتفراهم نمودن  -

 مسئلهناهمگون برای بررسی ابعاد مختلف  هایبندیگروهدر نظر گرفتن فرصت کافی تفکر و اندیشه برای پروردن موضوع در  -

 یدیط تولخ مثابهبهان است و نه آموزدانشی ریتجربه و یادگ یمتفاوت برا هایفرصتتدریس ایجاد  یبرا یبعد نگاه هنر ترینمهمآیزنر،  از نگاه

، لرکیان، مهرمحمدی (2019فلینت و متیوز )آلبرس،  هایپژوهشراستا،  یندر هم(. 2005)آیزنر،  دارد ییکسان و بدون تفاوت در پ یکه خروج

و  هاافق ،یراردادقو  پاافتادهپیش ،یالبق هایاندیشه نتا با زیر پا گذاشت سازدیادر مقانسان را  لیکه تخ دنکنیم انیب( 1390و ملکی )

 جنبه باید یدرس داشته باشد، برنامه ایرشتهبینو  چند موضوعی تیباید ماه یبرنامه درس همچنین را کشف کند. یاحساسات درون

 ،یادگیرندگان استقلال و اختیارات گسترده شدنبر این اساس  .شود میشاگرد تنظ یازهایو ن قها، علائبر رغبت یکند و مبتن دایپ شناختیزیبایی

 و هافعالیت و کنند گرجلوه آگاهانه صورتبه درس کلاس در را خود احساسات دارند، که اختیاراتی دامنه اساس بر هاآن که شودمی سبب
 استفاده با تدریس در اجتماعى روانى و عاطفى فضای زیباسازی و پویایى شادابى، بر افزایش ،همچنین .کنند تنظیم آن اساس بر را خود رفتار

باید نباید تحمیلی باشند و  مسائل( 1391(، مهرمحمدی )2010دولمنز ) هایپژوهشهمسو با نتایج  کمك می کند. شناختىزیبایی قواعد از

 مطابق معیارهای زیر انجام پذیرد:

 اهداف آن روشن باشد. -

 آن شرکت داشته باشند. ریزیبرنامهان در آموزدانش -

 خویش فعالیت کنند. موردعلاقه هایقسمتفردی توجه شود و کودکان در  هایتفاوتبه  -

 زشیانگ تواندیکند، م یعاطف لئمسا ریآموزان را درگبتواند دانش شتریکه ب یسیاست که روش تدر نیحاضر ا پژوهش از نکات مهم یکی

 زهیانگ ،یریادگی یمحور اصل ازآنجاکه زین و شودیم یریادگیسرعت  شیآموزان باعث افزادانش ی. علاقهدینما جادیا یریادگی یبرا یشتریب

 ،همچنین .دیانم جادیا یادگیرندگان یرا برا ییهاتیموفق ،یحس کنجکاو جادیا با تواندیسازگار با مغز م یریادگی یهایاست، استراتژ رندهیادگی

  .است (1400همسو با پژوهش علیخانی، براتعلی و رحمانی ) که ؛گذاردیم تأثیرمغز  سمیمثبت بر متابول زهیانگ

 د( ارزشیابی
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ارزشیابی باز  -1و دو مقوله اصلی را به خود اختصاص داده است که شامل  شدهمطرحارزشیابی آخرین عنصری است که در الگوی پیشنهادی  

 جانبهو همه نگرکلارزشیابی  -2و 

 ی ارزشیابی باز شامل:هامؤلفه -1

 دارد فعال مشارکت هاآن در یادگیرنده که ارزشیابی یهاروش از استفاده -

 مسئله فرآورده و فرایند به متعادل توجه -

 انآموزدانشارزشیابی برنامه درسی مبتنی بر نیازها و علایق و فرم بازنمایی دلخواه  -

 و میزان صرف زمان برای آن مسئلهان در حل آموزدانشتخیل و خلاقیت  توان به توجه -

 ابزارهای متنوع هنری در ارزشیابی از گیریبهره -

 شدهتعیینان به نتایج از پیش آموزدانشعدم محدود کردن پاسخ  -

 یادگیری -ی مختلف یاددهیهاروشارزشیابی متناسب با  -

 انآموزدانشدر  یابیخودارز کارگیریبه -

 انآموزدانشو مشکلات سر راه  هایافتهگوش دادن معلم به بیان  -

 ارزشیابی از طریق تلفیق هنر با ابزارهای ارزشیابی جریان در یادگیرندگان فعال مشارکت برای هاییزمینه ایجاد -

 آموزدانش هایاستدلالپشتیبانی معلم از تأملات و  -

 جانبههمهو  نگركلارزشیابی  -2

 حل مسائل یورزی و استناد به شواهد برا الیتوجه به توان خ -

 انفرادی و گروهی هایپروژهعملی در قالب بازی، گزارش دهی،  هایفعالیتاز  ارزشیابی -

 آموزدانش احساسات بر اساس هاواژه تصویرسازی -

 هامهارت انتقال یاو  تلفیقی هایموقعیت در یادگیری سنجش -

 مختلف( با موضوعاتعکاسی، نقاشی، کارگاه، کاردستی محور )ارزشیابی پروژه  -

 از تجربیات کلاس بردن لذت و کردن مشاهده آفریدن، و برساختنتأکید  -

 آموزدانشابعاد وجودی  به گراکلی نگاه -

 )لیستچك با(مسئله  حل فرایند کیفی در -توجه به بازخوردها و ارزشیابی کمی -

 هاپاسخی متنوع و جانشین در هاحلراهتوجه به  -

 در پذیرش کثرت و انعطاف ایجاد. هستند آموزاندانشی ریادگی هایجنبه رانگیزترینبمناقشه  حالدرعینو  نتریبازخورد مهم ی وابیارزش 

 اصلی ویژگی .در ابعاد گوناگون است انآموزدانش فردی هایتفاوت به احترام با توأم و مثبت پاسخی ان،آموزدانش هایآموخته ارزشیابی زمینه

 را ویژگی این باید آنبنابراین، ارزشیابی  ؛دهدمی عمل رخ بر مبتنی موقعیت یك در یادگیری که است این مسئله بر مبتنی برنامه درسی

 یجزئ ارزشیابی فلسفه، اساس این برگیرد.  انجام توصیفی و مستمر صورتبه باید ارزشیابی(. 2007بادن،  -ساوین و دونالد )مك سازد منعکس

 از ارزشیابی اهداف ، شناسیزیبایی رویکرد بر اساس ارزشیابی در شود. محول پایان دوره به نباید و (2003جر، می) است یادگیری فرایند از

کنند، ارزشیابی می ( ادعا2005جر )می و بادین _ساوین دارد. اهمیت ان همآموزدانشو تجارب  نظرات ارزشیابی، در و نیست شدهتعیین قبل

توجه به  ،در این میان استفاده از رویکرد کیفی، باز و کل گرایانه و همچنین .است برنامه درسی اثربخشی معتبر ساختن برای شاخص ترینمهم

 خویش و همچنین هایدانستهان در انتخاب و بازنمایی مورد دلخواه برای ارائه آموزدانش گذاشتنی گوناگون یك مسئله، آزاد هاحلراهفرایند و 

ای هدیدگاه. به کار گرفت.  توانمیز عالم هنر شوند که ای کلیدی محسوب میهافهمؤلتوجه به وحدت و هماهنگی در ابعاد یك برنامه درسی از 
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های متعدد برای بروز خلاقیت های ارزشیابی و فراهم کردن فرصتنو در ارزشیابی کلاسی، بر استفاده طیف وسیعی از راهبردها، ابزارها و روش

ین ا ان در فرایندهای ارزشیابی، تأکید دارد.آموزدانشان متمرکز است و بر بازخورد تکوینی و پیوسته و مشارکت آموزدانشو افزایش یادگیری 

 .(، همخوانی دارند1395یم زاده )(، دهقانی، غفاری و حک1397) مهرمحمدی(، 2020) لاولسنیز با نتایج ریل و  هایافته

معیار  6دهند. از  (0-6بین ) اینمرهپیشنهادی  الگوی به شد که خواسته برنامه درسی متخصصاننفر از  14 از برای اعتبار سنجی الگو ،در پایان

دانش برنامه درسی، سازگاری درونی و قابلیت اجرا بود و سه معیار دیگر  بر اساسمنظور شده سهم عیار عمومی برای الگو شامل منطقی بودن 

 هایدامنه برای ترتیب به معتبر و معتبر نسبتاً نامعتبر، طیف سه بود. دامنه نمرات در هالفهمؤمربوط به نوآوری، جامعیت و ارتباط منطقی بین 

 میزان برای زیر نتایج نظرات این تحلیل از شود که قضاوت الگو میزان اعتبار به نسبت هاآن بر اساس تا شد ( انتخاب6-1/4(، )4-1/2(، )2-0)

 آمد. به دست موردنظر الگوی اعتبار

 الگو یابی اعتبار نمرات : میانگین2شماره جدول 

میانگین  هامؤلفه هامقوله معیارها

 معیارها

 5 1/5 9/4 بودن دفاع قابل و منطقی

 9/4 5/5 3/4 درونی( )سازگاری استحکام و انسجام

 1/4 2/4 4 قابلیت اجرایی

 95/4 1/5 8/4 بودن بدیع و نوآوری

 75/4 5/5 4 جامعیت

 4/5 6/5 2/5 هامؤلفه بین منطقی تعامل و ارتباط

 99/4 25/5 74/4 مختلف هایبخش میانگین

 

معیار  6 ازنظر الگو است و میانگین 25/5و  74/4ترتیب  به هامؤلفه و هامقوله بخش در آمدهدستبه میانگین که دهدمی نشان 2شماره  جدول

 اعتبار مورد در قضاوت نحوه به توجه . بااست 99/4برابر با ، 6 عدد الگو از کل میانگین ،همچنین قرار دارد و 9/5و  ¼در دامنه  شدهمطرح

ی یاددهی هاروشی هامؤلفه بخش در الگو اعتبار بیشترین. است معیار معتبر 6 ازنظر الگو کل که است آن از حاکی حاصله هایمیانگین الگو

 در کمترین اعتبار و محور( مسئلهدر برنامه درسی  هاروشتعدد و تنوع راهبردها و  کنندهتقویتهنری که  هایظرفیتیادگیری )به دلیل  –

 بخش در الگو نیز معیارها ازنظر و است ی ارزشیابی )به دلیل دشواری سنجش و ارزیابی رویکردهای هنری و پیچیدگی مسائل(هامؤلفهبخش 

 میانگین اجرایی آن( کمترین هایدشواری)به دلیل  عمل عرصه با تناسب میزان در بخش و ددار را میانگین بیشترین هامؤلفه بین منطقی تعامل

چارچوب  2شماره در شکل  .است معتبر پیشنهادی الگوی نظرانصاحب ازنظر و دارد قرار طیف معتبر در الگو کل بدین ترتیب،. است دارا را

 الگوی نهایی پژوهش آمده است.

 

    

 

 

 

 

 

 

عناصر برنامه 

 درسی

 اهداف

هاروش  

 ارزشیابی

 محتوا

باز گذاریهدف اهداف فراشناختی  

 بازنمایی مسأله
منابع هنری برای پشتیبانی 

 مسأله 

مسأله سازیزمینه  

 

-چندحسی هایروش

 چندمهارتی

آموزدانشفعالیت محوری   

 

 فضاسازی هنری 

 

  جانبههمهارزشیابی  فضای باز ارزشیابی
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 در دوره ابتدایی شناسیزیباییمحور مبتنی بر رویکرد  مسئله: چارچوب الگوی نهایی برنامه درسی 2شماره شکل 

 

 گیرینتیجه بحث و

 است. پرداخته شناسی در دوره ابتداییمحور مبتنی بر رویکرد زیبایی مسئلهدرسی  برنامه اعتبار یابیالگو و  طراحی به  حاضر پژوهش

 مسئله محوربرنامه درسی متناسب با  بخش آنهنری، جذاب و لذت پژوهش، به ابعاد این در که است چندوجهی مقوله یك شناسیزیبایی

محور دوره ابتدایی  مسئلهاساسی برای برنامه درسی  هایمؤلفهمراحل مختلف، بیانگر  در هاداده کدگذاری از حاصل نتایج است. شدهپرداخته

 هاییمقوله اشاره کرد. الگو اصلیدر عناصر  محوری هایمقولهدر همه تلفیق و تنوع  به توانمی، هامؤلفهمایه این بن ترینمهم ازجمله است.

 تنگاتنگیارتباط  هامقولهباز بودند که با سایر  هایگذاریهدفشد؛ اهداف فراشناختی و  نمایان های محوری در عنصر هدفکدگذاری عنوانبه که

درسی  هبرنام مکمل اهداف عنوانبه تواندمی )بعد عاطفی(شناسیزیبایی عاطفه، اهداف رویکرد از شناخت یریناپذكیتفک به عنایت بادارند. 

 لذت حس تربیتی، و آموزشی مسائل در شناسیزیبایی هنری و عوامل و احساسی بعد به توجه ،درواقعباشد.  مطرح محور)بعد شناختی( مسئله

 خلاقیت بروز و نهفته استعدادهای پرورش و بیشتر یادگیری برای درونی زهیانگ ایجاد به منجر و انگیزدبرمی را یادگیرندگان در رضایتمندی و

 هاییادگیری و دهدمی پیوند هم به را احساس و اندیشه تربیتی، وهیش شود. اینمی آنان در یادگیری تقویت باعث ،تیدرنها و شده آنان در

 مندیرضایت هنری باعث تجلیات شناخت، در خردورزی و اندیشه به توجه بر علاوه آن در کند کهمی مبدل شناسیزیبایی تجربیات به را فراگیران

 .شودمی انآموزدانش در

 یهاضاوتق نتحمل ابهام و تمری یبرا یآمادگ و زیرا، هنرها با کشف آنچه نامشخص است. ستین یبینی شدنپیش دقیقاًچیز هیچ در این الگو

ا ، مسائل رپذیرانعطافو  تجویزی غیر صورتبهمحوری در عنصر محتوا نیز  هایمقوله متناسب با اهداف فراشناختی و باز، د.ندار سروکار آزاد
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-میممحور تص دیبا آموزدانش یهاییایو پو ، منابع هنریهایتوانمند ق،یعلا ازها،ی، نهاخواسته محور مسئلهی در برنامه درسکنند. بازنمایی می

 واقعی و اصیل محتوای از مختلف هایحوزه و با استفاده از ایرشتهمیان صورتبه آموزشی باید محتوای باشد. یتیترب یهادهیپد درباره یریگ

 کنونی تجارب با متناسب باید بلکه ، باشد شدهتعیین قبل از نباید شود. محتوا تلفیق نوین هایفناوری با ،همچنین و نماید استفاده تلفیقی و

 لذّتِ قبیلِ از هنری هایمؤلفه و باشد داشته زیباشناسانه یوسوسمت که ایتجربه هر .شود انتخاب هاآن زندگی با ارتباط در و شاگردان

 آموزش فرایند در تواندمی باشد، دخیل آن در مسئله یهاییبازنما خلاقیت، هماهنگی و تناسب، تخیل و محتوا، و فرم انطباقِ  زیباشناسانه،

 تدوین در انآموزدانش در هیجانى و فکری هایتجربه اتحاد و منسجم تجربه یك به آن شدنلیتبد و محتوا یکپارچگیباشد.  دهندهیاری

 الگو بسیار مؤثر است. محتوای

 مکانیکی، هایکلاس راهگشای توانندمی صحیح، اجرای و طراحی شرطبه که هستند عناصری و هاظرفیت دارای شناسانهزیبایی راهبردهای

 کارگیریبه .دهند توسعه را محور مسئلهبرنامه درسی  در موردنیاز آموزشی راهبردهای دامنه و باشند تعامل و مشارکت نوآوری، از عاری و خشك

های محوری در عنصر روش هایمقولهشود. می کلاس در شناسیزیبایی هایتجربه گیریشکل موجب شد، گزارش پژوهش این در که هاییمقوله

 آموزشی، مستندسازی گروهی، صورتبه گوییداستان مانند هاییروش و فعالیت محور است. حسی چندهای یادگیری شامل روش-یاددهی

 در جهترا برای ایجاد خلاقیت و نوآوری  آموزاندانش هایظرفیت تمامی حسی چند صورتبه ییانمایپوعکاسی، فیلم و  افزارهای متنوع،نرم

کند،  یاطفع لئمسا ریآموزان را درگبتواند دانش شتریکه ب یسیروش تدر این قسمت این است که از نکات مهم یکی .کندمیحل مسائل درگیر 

  .دینما جادیا یریادگی یبرا یشتریب زشیانگ تواندیم

 

فه با شناخت، تلفیق فرم تلفیق احساس و عاط .داندمی عاطفه و بااحساس همراه شناخت را هاتجربه دیگر با شناسیزیبایی تجربه تفاوت برودی

ل مختلف؛ مختلف هنری با مسائ هایرشته؛ تلفیق کالبدی شناسیزیباییبودن در مقوله تدریس البداهه تلفیق طراحی و انسجام با فیبا محتوا، 

ر . در تبیین شأن تلفیقی و تنوع راهبردهای هنری داست انآموزدانشدر بازنمایی انواع مسائل پیرامون  شناسیزیباییتلفیق فناوری با عناصر 

ای تازه هایطور خلاقانه ترکیبرا به هنرمندی که با استفاده از مصالح گوناگون و مواد متنوع به آموزدانشکار معلم و  توانمیبازنمایی مسائل 

همراه با لذت و رضایت بخشی در مقوله تدریس زیبایی  دارمعنیکه یادگیری  کندمیان ایجاد آموزدانششرایط  از دانش متناسب با موقعیت و

محور  مسئلههای برنامه درسی مهارت و هاروش پس از اتمام آموزش، تمایل به تکرار آن دارد. آموزدانش کهطوریبه کندمیشناسانه نمودار 

 شوندیادگیری می تسهیل های فردی موجبشناختی، تفاوتمفاهیمی چون ابهام، حساسیت، تلفیق، تجربه زیبایی با شناسیزیبایی بر مبتنی

 هاآن بین هایتفاوت و آموزدانش تربیتی ابعاد همه به اهتمام دهندهنشان ، فردی هایتفاوت به توجه یادگیری، -یاددهی هایروش طهیح در.

 افراد قوت و ضعف نقاط به بسته و کرد عمل منعطف طوربه ارزشیابی، در که شودمی سبب تربیتی جوانب همه به توجه و نگریجامع این است.

 آموزان،دانش هایآموخته ارزشیابی یدرزمینه پذیرش کثرت و انعطاف ایجاد .شود استفاده ارزشیابی متنوع هایروش از مختلف، ابعاد در

 محوری ارزشیابی هایمقولهبه اقتضای طبیعت هنری،  در ابعاد گوناگون است. آموزاندانش فردی هایتفاوت به احترام با توأم و مثبت پاسخی

از ابزارهای متنوع و ارزشیابی مبتنی بر نیازها و  یریگبهرهیادگیری،  -های مختلف یاددهیارزشیابی متناسب با روش تواندمیجانبه باز و همه

های تلفیقی را به همراه بیاورد و تأکید بر ساختن و آفریدن در موقعیت هاهای متنوع و جانشین در پاسخحلراه، توجه به انآموزدانشعلایق 

محور در جهت حفظ خلاقیت و نوآوری  مسئلههای ضروری برای محیط فرضپیشدارد که ان آموزدانشامنیت روانی که نقش بسزایی در حفظ 

  ان است.آموزدانشدر 

حور در م مسئلهبرنامه درسی ارتقاء کیفیت  منظوربه ی هنری، راهکارهاشدهمطرحاز این پژوهش و مباحث  آمدهدستبهنتایج  گرفتن نظربا در 

یادگیری و -ی یاددهیهاروش، محتوا سازی، روند تدریس و گذاریهدفدر این پژوهش برای  شدهتدوینکه از الگوی مطرح شد دوره ابتدایی 
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 کلان هایسیاست در و درس کلاس مدیریت نظیر خرد هایسیاست در تواندمی حاضر پژوهش پیشنهادی  الگوی ستفاده نمایند.نیز ارزشیابی ا

، برنامه ریزان، گذارانسیاستتوجه  ،همچنین .گیرد قرار نفعانذی و متولیان گذاران،سیاست مورداستفاده درسی و آموزشی ریزیبرنامه نظیر

و تربیت و شکوفایی  مسئلهحل  هایمهارتهنری برای ارتقای  هایظرفیتتوانند از که می کندمیمدیران و معلمان را به این موضوع جلب 

 . شوند مندبهرهان دوره ابتدایی آموزدانشاستعدادهای متنوع 

 یمحوری در برنامه درس مسئلهو  شناسیزیباییبودن پژوهش و دشواری برقراری ارتباط بین  ایرشتهبین، حاضر پژوهش هایتودیمحد ازجمله

 به دعوت با شد تلاش مطالعه این در محور مسئله درسی برنامه اهمیت و ضرورتبه توجه باولی  بود.منطق پژوهش کیفی  هایو پیچیدگی

اهمیت و ضرورت  ، مبتنی بررونیازا. یافتدستمحور  مسئله درسی برنامه اهمیت به مبالغه، دام به گرفتار آمدن از پرهیز و آگاهی ،هشیاری

 د:زیر اشاره کر به پیشنهادهای توانمیموضوع 

 ان ابتدایی آزمون گردد.آموزدانشکمی، تأثیرات اجرای الگو در بین  پژوهشهای با روش 

  یسازهنیبهو  یسازادهیپتحصیلی،  یهادورهتحصیلی مختلف آزمون و به تفکیك  یهادورهدر  یریکارگبهجهت پیشنهادی الگوی 

 د.شو

 راهبردهای دوره معلمان و مدیران ، تمامی برای داشته باشد و وجود شناسیزیبایی اربتج تدارک دوره ابتدایی امکان دروس در 

 تقویت شود. هاآن شناسیزیبایی سواد یا تا نگرششود  شناسانه برگزار زیبایی آموزشی

  های فعالیت ،مختلف در بین پژوهشگران شناسیزیباییمحور مبتنی بر  مسئلهدرسی  اجرای برنامه ایجاد حس ضرورتجهت

 صورت گیرد. متعددی مطالعاتی

  پژوهشو نتایج  استزیاد و تخصص  زمانمستلزم داشتن محور مسئلهبرنامه درسی این واقعیت که  موردجهت فرهنگ سازی در 

 د مطالعات علمی صورت پذیرد.شوان محقق می آموزدانشاز مدت در بین در در ها
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