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Constructivist Approach  
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   2هاشم فردانش و 1اله خسرويرحمت
يادگيري مبتني بر پروژه يك رويكرد يـادگيري        : چكيده

ي تدريس و يادگيري در كـلاس اسـت         عميق و جامع برا   
آموزان را در بررسي و كاوش مسائل معتبر و بـا           كه دانش 

ها تكاليف پيچيده و مبتنـي      پروژه. سازدارزش درگير مي  
-برانگيزي هستند كـه دانـش     بر سؤالات و مسائل چالش    

گيــري يــا آمــوزان را در طراحــي، حــل مــسأله، تــصميم
-و فرصتي به آن   هاي جستجوگرانه درگير ساخته     فعاليت

هـاي  طور نـسبتاً مـستقل در دوره      هكنند تا ب  ها اعطاء مي  
زماني طولاني مدت، نسبت بـه يـادگيري اقـدام كـرده و             

 نـوع   ايـن . گرايانه توليد كنند  هاي واقع محصولات يا ارائه  
يادگيري، به جـاي سـاختار خـشك و بـسته داراي يـك              

ايـن چهـارچوب    . پذير است چهارچوب پيچيده و انعطاف   
 -كننـده تعـاملات تـدريس     هايي دارد كه توصـيف    ويژگي

در . اين مقاله شـامل دو بخـش اسـت        . باشديادگيري مي 
پيـشينه  گرايـي و    بخش نخـست، ابتـدا رويكـرد سـازنده        

 عرضه شـده، و     مربوط به قلمرو يادگيري مبتني بر پروژه      
سپس الگوي طراحي آموزشي مبتني بـر رويكـرد پـروژه           

م، ضمن مطرح كردن يادگيري     در بخش دو  . شودارائه مي 
 آموزشـي متناسـب بـا آن نيـز          وب پروژه، الگوي طراحي   

  . شودارائه مي
الگوي طراحي آموزشي، يادگيري مبتني : هاواژهكليد 

  گراييبر پروژه، وب پروژه، سازنده
  

R. Khosravi., (Ph.D Student) & H. 
Fardanesh., (Ph.D) 
Abstract: is based on a project with an 
approach to learning which is deep and 
comprehensive for teaching- learning situation 
in the classroom which engage students in 
probing and discovering valid and valuable 
problems. Projects are complex tasks and are-
based on problems and questions which are 
challenging which engages students in 
designing, problem-solving, decision making 
or discovery activity and which provide them 
an opportunity for learning for long periods of 
time relatively independent which also result 
in producing artifacts or presenting matters 
realistically. This kind of learning instead of 
having an inflexible and closed structure has a 
complex and flexible frame work. This frame 
work has characterizes which are descriptive 
of teaching-learning interactions. This article 
has two parts in the first part, constructivist 
approach and its background relating to that 
learning domain which is based on project is 
presently and then a model for educational 
design based on project approach is discussed. 
In the second part, while mentoring project 
based on web-learning, a educational design 
model suitable to that will be presented as 
well.         
Key words: model for educational design, 
Project-based learning, Web Project,
Constructivism 
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  مقدمه
 از طريقدار آموزان را در كشف سؤالات مهم و معنيرويكرد يادگيري مبتني بر پروژه، دانش     

-دانشدر اين نوع يادگيري، . سازدهاي مشاركتي، درگير ميها و فعاليت بررسياي ازمجموعه
-هاي جستجوگرانه همكاري ميكنند، با يكديگر در طراحي فعاليتآموزان سؤالاتي را طرح مي

بيرون جي را يكنند، نتاكنند، عقايدشان را تسهيم ميآوري و تحليل ميهايي را جمعكنند، داده
 و هااين بررسي). 1991 ،1بلومنفلد و همكاران( كنند را خلق مينهاييكشيده و محصولات 
سازد تا مفاهيم را يادگرفته و اطلاعات را در خلق محصولات ها را قادر ميجستجوهاي فعال، آن

   .)2009، 2هوتن ميفلين( كار گيرندهب، دن كه براي ساخت دانش جديد نقشي حياتي دار،پاياني
هاي يادگيري فراگيران است، كه مبتني بر فعاليتيادگيري مبتني بر پروژه يك رويكرد آموزشي 

داري را از طريق فرايند ها محصولات معنيطوري كه آن هستند، بهمستقل يادگيرندگان ،آندر 
  به حفظ علايق فراگيران كمك كرده واستقلال، اين .)2009، 3گرانت( سازندشان مييادگيري

 ، علاوه بر اين).2000 ،4ورتي( انگيزاندبرميپذيري براي يادگيري خودشان ها را در مسؤليتآن
پيدا كاربرد دانش و تجربه پيشين، جهت براي را ها آموزان، فرصت آنبا اعطاء كنترل به دانش

ختن  برانگياز طريق معلمان ).1983، 5مورگان( دانرسهاي مسائل، به حد اعلي ميحلكردن راه
 اثربخش درها، نقش مهمي آموزان و ايجاد يك محيط كلاسي سودمند براي يادگيري آندانش

جايي كه در اين نوع از آن. )2009، 6يام و برگر( كنندبازي مي بر پروژه، ي مبتنيريادگيكردن 
ن، آموزاهمكاري ميان دانشبنابراين، شود، ميتسهيم تيم پروژه در ميان اعضاء يادگيري، دانش 

 در اين نوع يادگيري، .)2009هوتن ميفلين، ( معلمان، و ساير افراد جامعه، امري اساسي است
، 7وين(  مسائل احتمالي از ابتدا كشف شوندتاآموزان بايستي مشاهده شود پيشرفت دانش

آموزان رد و بدل  و دانشهاآنحمايت معلمان و گفت و شنود آموزشي مداوم كه بين ). 1995
  الزامي است،آموزان در فرايند يادگيري مبتني بر پروژهبراي تقويت كردن انگيزه دانششود، مي

 فراهم آوردن زمينه دستيابي به اطلاعات، و از باتوانند  معلمان مي).1991بلومنفلد و همكاران، (
آموزان پذيرتر، از يادگيري دانشها براي ساخت تكاليف كنترلبندي آموزشطريق چهارچوب

 شدن خرد قابل كنترلاستدلال بر اين است كه معلمان بايستي تكاليف را براي . باني كنندپشتي
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تدريج هها براي حل مسائل آماده سازند، و بيژبندي استراتآموزان را در صورتكنند، دانش
 در مقاله 1كيلپاتريك .)1991بلومنفلد و همكاران، ( آموزان واگذار كنندها را به دانشمسؤليت

كه تعليم و تربيت مبتني بر عمل هدفمند، در عين حال ":گويد، مي2"روش پروژه" وفش،معر
 ،3كيلپاتريك( "كند، فرد را براي بهترين زندگي آماده ميگيرددربرميزندگي سزاوارِ زمان حال را 

كند، نه رسد بر بهبود زندگي دلالت مينظر ميدرباره روش پروژه، بهاو  توجيه نهايي .)1918
اي، فردي بوده و رويكرد يادگيري در الگوي روش پروژه. رفاً بر اراده كردن براي دانستن چيزيص

. هاي تحقيقي است هدف آن تربيت افرادي محقق و جستجوگر از طريق مشاركت در فعاليت
روي مسائل تعريف شده، بر خاطر ضروري دانستن كارگروهي   به، اين الگو دررويكرد تدريس

 اي در اين الگو مطرح نيست  است و هيچ رويكرد تدريس و يادگيري دوگانهرويكردي جمعي
  ). 1384 فردانش،(

، 4ريبر( كنندرا منعكس ميبراي پاسخ دادن به سؤال يا مسأله فراگيران هاي حل، راههاپروژه     
 ،5يپرتهرل و پ( اندگرايي پيوند خوردهطور ذاتي به سازندهها بهآندر واقع ). 592، ص ،2004
هايي را  فرصت، رويكردهاي يادگيري مبتني بر پروژه،د كهكنتأكيد مي) 2000( ورتي .)1991

ارائه  شان از طريق خودفرماني و خودگردانيبراي فراگيران جهت هدايت، اداره و كنترل يادگيري
توجه را مورد آموزان  مشاركت و همكاري دانشتا حد زيادي اين رويكردها،چنين هم. كنندمي

، استفاده يادگيري مبتني بر پروژهاز هايي كه درس ).2009 ،6ميچل و همكاران( دندهقرار مي
 ،7هِلي و همكاران( دهندها را مورداستفاده قرار مي، ابزارها، و چهارچوبكنند، تنوعي از منابعمي

 كنندن تقويت ميآموزادر دانش را  و راهيابانه، عمل فكورانههااين درس علاوه بر اين، .)2006
   ).2005، 8گرنت و برنچ(

-ها، تدارك محيط يادگيري مناسب ميآميز پروژههاي مهم براي اجراي موفقيتيكي از زمينه    
، 9هيل و هنِفين. تواند براي معلمان دشوار باشدطراحي محيط يادگيري مبتني بر پروژه مي. باشد

ها اتكاء ه شدت بر ابزارها، منابع، و چهاچوبهاي يادگيري كه بكنند، محيطاظهار مي، )2001
 مانند يادگيري ،آموز محورهاي دانشبا پداگوژيسازگاري بهتري  تر هستند ودارند، پيچيده

                                                 
1. Kilpatrick 
2. The Project Method 
3. Kilpatrick 
4. Rieber 
5. Harel & Papert 
6. Mitchell et al. 
7. Helle & et al 
8. Grant & Branch 
9. Hill & Hannafin 



 اله خسروي و هاشم فردانشرحمت

70 1392پاييز و زمستان / 11شمارة / 6دورة / هاي آموزشي ريزي در نظام دوفصلنامة مديريت و برنامه   

-فعاليت هاي يادگيري، نظم و سامان بخشيدن بهلاوه بر طراحي محيطع. دارندمبتني بر پروژه، 
 ازيكي . ز اهميت زيادي برخوردار استآموزان در يادگيري مبتني بر پروژه، اهاي دانش
  كاريپوشه. آموزان است، تهيه پوشه كاري براي هريك از دانش در اين زمينههاي مهماستراتژي

آرتر ( شودمحسوب مي يادگيري، ي و محصوليهاي فرايند براي ثبت بسياري از جنبهابزارييك 
 در يك آموزدانشيشرفت و موفقيت يك مجموعه هدفمندي از پدر واقع، آن ). 1992، 1و اسپندل
مات براي مستند كردن تصميكارگيري تأملِ توأم با قصد و فراشناخت هب .ض، استحوزه مفرو

  سودمند واقع شودتواندهاي كاري، ميپوشهجزئيات فرايند يادگيري و براي ارائه دقيقِ 
   ).1989، 2اسكارداماليا و همكاران(

، آموزشي مبتني بر پروژهطراحي الگوي نياز براي عنوان دانش پيشتواند به مي،چه ذكر شدآن    
 براي  نيزاز محيط وبتواند در آموزش مبتني بر پروژه، معلم يا طراح آموزشي مي. حساب آيدبه

.  اثرات مثبت زيادي بر روي تعليم و تربيت دارد،كارگيري وبهب. آموزش و تدريس بهره جويد
در عصر كنوني، . آيد و مكاني موجود در مدارس سنتي، فائق ميهاي زماني بر محدوديت،آن

آموزان از وب براي دستيابي به مقادير وسيعي از اطلاعات و منابع در فضاي سايبر معلمان و دانش
 و هم ارتباط ،، يادگيري از طريق وب، هم ارتباط همزمانعلاوه بر اين .كننداستفاده مي
-رغم بسياري از مزاياي وب، آن ممكن است انگيزه دانشعلي. سازد را مقدور مي،غيرهمزمان
-آموز، بهچنين فقدان كنترل دانشهم. علت عدم ارتباط چهره به چهره تضعيف كندآموزان را به

-كه معلم، فعاليت دانششود، مگر اينعنوان يكي از موانع آموزش مبتني بر وب محسوب مي
آموزان نيز تأثير معلمان كاهش يابد، كنترل دانشوقتي . آموزان را در جهت هدفش پيش ببرد

براي مؤثر  .خود را بر روي كارشان متمركز كنندتوانند تفكر آموزان نمي لذا دانش.شودكمتر مي
يك تجربه " .شوندهاي يادگيري درگير  فعاليتدر بايستي آموزانساختن فرايند يادگيري، دانش

-كند، درگيري فعال ناميده ميشركت مي، در يك فعاليتطور فعال بهيادگيري كه در آن فراگير 
كننده اطلاعات است، كه يك تجربه يادگيري كه در آن فراگير عمدتاً يك دريافتشود، در حالي

، يك نوع فعاليتي است كه پروژهكار . )2000، 3مارو(" شوددرگيري منفعل يا غيرفعال ناميده مي
  . )1989، 4كتز و چارد( كند او، تسهيل ميفعال ساختنِ آموز را از طريق درگيريادگيري دانش
 ،گيرياي براي پيش قدم شدن و برعهده گرفتن مسؤليت، تصميم زمينهكار پروژه،علاوه بر اين، 

  . كندانتخاب، و پيگيري علايق فراهم مي
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سي، تقويت تواند براي پرمايه كردن برنامه در مبتني بر پروژه ميآموزشيالگوي بدين ترتيب،      
، مورد استفاده قرار دارمعنيهاي يادگيري يكپارچه و ، و فراهم كردن فرصتزندگيهاي مهارت
. شودمي ارائه  مبتني بر پروژهآموزشيطراحي  الگوي دو نمونه، در اين مقاله). 1994كتز، ( گيرد

ردي و صورت فهب( منظور تأكيد بر ساختن دانش توسط فراگير، بههادر طراحي اين الگو
طوري كه هم يادگيري از طريق همكاري، به، گرايي استفاده شده استاز اصول سازنده) مشاركتي

د والدين و نتوانمي اين الگوها، اينعلاوه بر . دهد را مورد تأكيد قرار مي1و هم خوديادگيري
برد د، و براي هر موضوعي قابليت كارنآموزان را براي مشاركت هرچه بيشتر تشويق كندانش

   .دندار
  

  گراييرويكرد سازنده
اين رويكرد براساس   . گرايي است يكي از رويكردهاي مهم در طراحي آموزشي، رويكرد سازنده             

گرايـي، طراحـي آموزشـي را مـشتمل بـر             شناختي يادگيري سازنده  شناختي و روان    مباني معرفت 
يري شـاگردان كـه همـان خلـق         منظور تسهيل يادگ    فراهم آوردن منابع و فرآيندهاي يادگيري به      

در ديدگاه طراحـي  ). 1387 ، به نقل از فردانش،1999فردانش، (داند  معنا در ذهن آنان است، مي    
جاي تأكيد بر رعايت مراحلي مـشخص بـراي طراحـي، بـر توجـه بـه اصـولي ماننـد                 گرا به   سازنده

رب اجتماعي، تشويق   هاي مربوط و واقعي، گنجاندن يادگيري در تجا         گنجاندن يادگيري در زمينه   
ي فرآينـدِ سـاختنِ دانـش، تـشويق بـه             ي تجربـه    تملكّ و داشتن نظر در فرآيند يـادگيري، ارائـه         

هـاي مختلـف، و تـشويق بـه           خودآگاهي از فرآيندِ ساختنِ دانش، ارائه تجربه و تقـدير از ديـدگاه            
  ).1387 ردانش،، به نقل از ف1999فردانش، (شود  هاي ارائه تأكيد مي استفاده از انواع روش

گرايي، دانش يا فهم، يك كشف جامعِ مستقل از متن و زمينه نيست؛  سازندهمطابق با رويكرد     
زمينه مبتني بر تجربه يا يك ، زمينه خاصيك طور گريزناپذير، در  ممكن است به،بلكه، آن
تواند به سادگي گرا، دانش نمي از منظر يك سازنده.)1996، 2فلدزون گليزر( دقرار بگير ،زندگي

اين . آموزان بايستي معناي خاص خودشان را بسازندآموزان عرضه شود، بلكه دانشبه دانش
ويژه ژان شناسان و فيلسوفان به يك تنوعي از رواننگرش درباره يادگيري، براساس تفكر و كارِ

رسد نظر ميبه. )2002، 3وينر(  ويگوتسكي، شكل گرفته استو  ديزرزفل جروم برونر، ون گل،پياژه
 خودش براي فراگيران، ، همانند يادگيري در رويكرد پروژه،گراييكه يادگيري در رويكرد سازنده

گرايي هم يك تئوري يادگيري است و هم يك استراتژي سازنده. آيدحساب ميزندگي واقعي به
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نها از معلم به  دانش نه ت،د كهكنتأكيد مي، تئورياين  ).1993پيپرت، ( براي تعليم و تربيت
در . شود ساخته مي در پروژه، فراگيراثر درگيريشود، بلكه فعالانه در آموز انتقال داده نميدانش
زعم نگارنده، به. پردازندها مي بلكه به خلق آن،كنندها را تحصيل نميفراگيران عقايد و ايدهواقع، 

.  خلق كندداند،چه را كه ميهنش، آنرد بايستي با استفاده از ذگرايي، هر فرويكرد سازنده در
يكي تفكر از پيش معلوم، و . شودمواد خام دو منبع اصلي دارد كه از دانش جديد ايجاد مي

ه فهم فرد بيشتر باشد، با هرچ. آيددست ميهيدي است كه از حواس بديگري اطلاعات جد
فرد كمتر باشد،  دانش چه بالعكس، هرو. تواند عقايد جديد را ياد بگيردسهولت بيشتري مي

در كلاس كننده فعال فراگير بايستي يك شركت. تواند چيزهاي جديد را ياد بگيرددشوارتر مي
اين كافي . ها و عقايد را با يكديگر تركيب، تطبيق، و آزمون كندباشد، كسي كه بتواند ديدگاه
ود و الگوهاي تارهاي موجها بايستي در ساخ؛ آنكردها را وارد ذهن نيست كه فقط بتوان ديدگاه

هاي در فعاليتبايستي آموزان  براي رخ دادن يادگيري، دانش،كهبدين معنا  .تفكر قرار بگيرند
   .درگير شونديادگيري 

بدون توليد محصولات بيروني، طور ذهني و بهتوانند دانش يا مفهوم را اگرچه فراگيران مي     
 از  بتوانندشوند كه فراگيران وقتي آشكارتر مي معنااختبسازند و ارائه كنند، ليكن فرايندهاي س

هايي از فهم و تصوراتشان را با ديگران در  و جلوه، توليد كنند،طريق تعامل اجتماعي با ديگران
 و  آغازين، تعيين اهدافگراييسازندهدر يك محيط يادگيري مبتني بر رويكرد . ميان بگذارند

-خواهند بهچه كه ميطوري كه فراگيران ضمن فهم آنست، بهواحد بسيار مهم ا/ انتظارات درس
 1هان و باتاچريازعم به. فهمندآميز كسب كنند، سطح آن موفقيت را نيز ميطور موفقيت

 و LBD(2( يادگيري از طريق طراحي:  دو شكل اجرا شودبهتواند گرايي ميندهساز، )2001(
هر دو ، ييگراهاي سازندهها و استراتژيكه تئورينخاطر ايهب. PBL(3(  پروژهمبتني بريادگيري 

 در نوع ،هاي مشترك زيادي دارند؛ با وجود اين ويژگي،هاآنكند،  هدايت مينوع يادگيري را
 يك محيط ،هر دو. كنندگان انجام دهند، متفاوت هستندرود مشاركتتكاليفي كه انتظار مي

هاي  مسؤليتدارند از فراگيران انتظار ،دوهر  .كنندآموز محور فراهم مييادگيري دانش
 مشاركت در جهتِهايي فراگيران فرصتبراي هر دو، چنين هميادگيريشان را برعهده بگيرند؛ 

 كرديرو ب،ي ترتنيبد. بينند تدارك مي،تر استدار كه برايشان معني،تكاليف دنياي واقعيانجام 
. شودي ساخته مدهيچي و پي غننهي زمكي در طي تعامل انسان و محقي دانش از طر،ييگراسازنده

 بر خلق ديآموز محور، و تأك دانشيريادگي طي محكي جادي اقياز طر درباره دانش، اين رويكرد

                                                 
1. Han & Bhattacharya 
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 ثابت و گري دانش دكرد،ي رونيدر ا. كندي فراهم ميادگيري مبتني بر پروژه، ي را براييمبنا، معنا
شان را خودتوانند دانش يآموزان مد، بلكه دانش شورفتهيآموزان پذش كه توسط دانستيمطلق ن

 برنامه يو ابزارها )2007  و تانگ،گزيب( ي قبليها، دانسته)2002، نريو( ي شخصربابراساس تج
  . مبدل سازند يتيرا به تجربه ترب آنقي طرني و از ا، بسازنديدرس
هاي ره دانش محتوايي، مهارتتحقيقات درباره يادگيري مبتني بر پروژه، نتايج مثبتي را دربا     

آموزان، هاي تفكر انتقادي و حل مسأله دانشمشاركت و همكاري، درگيري و انگيزش، مهارت
  :پردازيم اين نتايج ميذكرطور خلاصه بهبهدر زير  .اندگزارش كرده

قات نتايج تحقي. آموز دارد بر روي دانش محتوايي دانش اثرات مثبتيادگيري مبتني بر پروژه، -
دهد كه، نشان مي) 1993( 3، و استپين و همكاران)2000( 2،  پنيوئل و مينز)1997( 1بولر

-بهتر از كلاسهاي يادگيري مبتني بر پروژه، در كلاسآموزان در خصوص دانش محتوايي دانش
 .كنندهاي سنتي، عمل مي

 ،4بِلند و همكاران( ال دارددنبآموز را بهيادگيري مبتني بر پروژه، سطح بالايي از درگيري دانش -
واحد يادگيري مبتني براي مثال، در يك مطالعه در كلاس اقتصاد، ). 2008 ،5؛ براش و سي2006

 آموزانيآموزان سطح پايين، و دانشآموزانِ سطح بالا، دانشبر پروژه، درگيري فعالي را در دانش
 ).2005، 6راويتز و مرجندلر( د، ايجاد كرعلاقه كمتري برخوردار بودنداز واحد كه در شروع 

مطالعه ديگري گزارش كرده است كه، يادگيري مبتني بر پروژه اثر مثبتي بر روي انگيزه 
اند  معلمان مدارس ابتدايي گزارش كرده).1995، 7بارچر و همكاران( آموزان دارديادگيري دانش

وژه، اخلاقِ كاري، اعتماد  درصد از زمان كل آموزششان به يادگيري مبتني بر پر37كه، با صرف 
 ). 1995، 8ترتن و ذاكريو(  بهبود يافته است نسبت به يادگيريها آنبه نفس، و نگرش

هاي تفكر انتقادي و حل كنند، مهارتآموزاني كه در يادگيري مبتني بر پروژه شركت ميدانش -
 ترتن و ذاكريو، ؛1998 ،9؛ شپرد2006 مرجندالر و همكاران،( بخشندمسأله خود را بهبود مي

     براي مثال، يك مطالعه درباره يادگيري مبتني بر پروژه نشان داد كه با افزايش كاربرد ).1995
آموزان كم بيني و تأمل، عملكرد دانشهاي تفكر انتقادي مانند تركيب، ارزشيابي، پيشمهارت
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 درصد پيشرفت 76ان تا آموزان پرتودانش درصد بهبود يافت، اين در حالي است كه 446توان تا 
آموزان در طول يادگيري مبتني علاوه بر اين، دانش. )1996، 1هوران و همكاران( عملكرد داشتند

قبل گونه رفتارها، دهند، اين ابتكار عمل نشان ميبر پروژه، با استفاده از منابع و بازنگري كارشان،
 ).1998اران، بارن و همك( شودها در پروژه، ديده نمي آناز درگير شدن

. هاي مشاركت و همكاري، نيز سودمند بوده استيادگيري مبتني بر پروژه، در توسعه مهارت -
هاي چندگانه و آموزان ابتدايي از طريق يادگيري مبتني بر پروژه، فهم ديدگاهبراي مثال، دانش

  و پرورشآموزشداراي  آموزانِآموزند؛ دانشرا مي) 2008، 2چنلين( هاي حل تعارضمهارت
؛ و )2006 بِلند و همكاران،( گيرندهاي اجتماعي مانند صبر و همدلي را ياد ميژه، مهارتوي

-كنند، ابتكار، مديريت، كار تيمي، و وظيفهها فعاليت ميتوان نيز وقتي در گروهآموزان كمدانش
كه اطر اينخآموزان بهچنين، دانش هم).1996هوران و همكاران، ( گيرندشناسي را ياد مي

هاي چنين ايجاد دوستيهايي را براي تعامل با  دوستان و هميادگيري مبتني بر پروژه، فرصت
-شناختي تلقي ميرا يك تجربه زيباييكند، آن فراهم مي،هاي مشاركتي از طريق پروژه،جديد
  . )2007، 3لايتنر و همكاران( كنند

اين نوع اند كه، مطالعات متعدد نشان دادهه، رغم فوايد مثبت يادگيري مبتني بر پروژعلي -
-اي، موانع اجراي موفقيتبراي مثال، مطالعه. كندهايي را براي معلمان ايجاد ميچالش يادگيري،

 با -2ها وقت گيرند،  پروژه-1: گونه فهرست كرده استآميزِ يادگيري مبتني بر پروژه را اين
توانند جريان اطلاعات را كنترل كنند،  معلمان نمي-3 شوند،نظم ميها بيها كلاساجراي پروژه

 ملحق كردن -5ها، دشوار است، آموزان و حمايت از آنايجاد تعادل بين استقلال دانش -4
اي،  در يادگيري پروژه-6ها بسيار دشوار است، و عنوان يك ابزارشناختي، به پروژهتكنولوژي، به

توان در اين مورد مي). 1997، 4ماركس و همكاران( هاي معتبر، مشكل استطراحي ارزيابي
- عنوان كارگزار پروژه، در تقليل و تعديل اين چالشگفت، ارتقاء دانش نظري و مديريتي معلم، به

  .كندنقش مؤثري ايفا ميهاي يادگيري، و در مبارزه با باورهاي تثبيت شده و سنتها، 
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  يادگيري مبتني بر پروژههايويژگي
دادن بـه ايـن سـؤال       ، تعريف يادگيري مبتني بر پروژه نيـستند، بلكـه بـراي پاسـخ               هايژگيو     

اي از يادگيري   را نمونه يك پروژه بايستي چه مشخصاتي داشته باشد تا بتوان آن         " :اندطراحي شده 
ي يادگيري مبتني بر    هاويژگي ترينمهم،  )2000( 1زعم توماس به "مبتني بر پروژه درنظر گرفت؟    

   : عبارتند ازژهپرو
 دو ويژگـي ايـن  .  جنبي نقش و نه كنندايفا مي براي برنامه درسي    نقش مركزي    ،هاپروژه -

-حـساب مـي    به ها برنامه درسي  نخست، مطابق با اين ويژگي تعريف شده، پروژه       . اصل تبعي دارد  
ان از طريـق    آموزباشد؛ دانش در يادگيري مبتني بر پروژه، پروژه استراتژي اصلي تدريس مي         . آيند

هايي وجـود دارد كـه      نمونه. گيرندها را ياد مي    و آن  يك قلمرو مواجه شده   پروژه، با مفاهيم اصلي     
كنند، در يك چنين روشي، پروژه در خدمت تـدارك  ها از آموزش سنتي پيروي مي پروژههاآندر  

كـه  ،  اد و منابع  هاي اضافي، يا كاربردهاي عملي براي تدريس مو       ها، تمرين توضيحات روشن، مثال  
ليكن براساس اين معيار، اين كاربرد  از پروژه         . گيردقرار مي ،  اندطرق ديگر تدريس شده   ابتدا به  در
كه، معيار مركزيـت بـه ايـن        دوم اين . دآيحساب نمي هيري مبتني بر پروژه ب     از يادگ  يعنوان مثال به

گيرنـد كـه خـارج از برنامـه     اد مـي آموزان چيزهايي را يدانش،  هايي كه در آن   معنا است كه پروژه   
  .ي از يادگيري مبتني بر پروژه نيستندمثال ،ددرسي هستن

آموزان را براي مواجـه     شوند كه دانش  ها، بر روي سؤالات يا مسائلي متمركز مي        پروژه -
 ظريفي  ويژگي، يك   ويژگياين  . كنندشدن با مفاهيم و اصول اصلي يك رشته، تحريك مي         

 آمـوزان،  محتـوايي دانـش   هـا و دانـش      منظور ايجاد يك ارتباط بين فعاليت     به ،تعريف پروژه . است
آموزان براي طرح   اين امر معمولاً با تحريك دانش     . )1998بارن و همكاران،    ( ماهرانه باشد بايستي  

اِسـتپين و   (  يـا يـك مـسأله نامـشخص و مـبهم           ،)1991بلومنفلد و همكاران،    ( يك سؤال اساسي  
 واحـدهاي   حـولِ يـادگيري مبتنـي بـر پـروژه، ممكـن اسـت             . گيـرد  مـي  صورت) 1993،  2گالاگر

 كه البته بـراي تعريـف يـك پـروژه كـافي             ،از دو رشته يا بيشتر    موضوعات مشتركي    يا   3موضوعي
ها، محـصولات،  چنين فعاليتكنند، و هم ميمطرحآموزان سؤالاتي كه دانش .  ساخته شوند  ،نيست

 بلومنفلـد و همكـاران،    ( باشـند  يك هدف مهـم عقلانـي        دهدربرگيرن، بايستي   هادهاي آن و عملكر 
1991 .(  

 و جـستجو،   بررسـي يك  . سازند سازنده درگير مي   كاوشآموزان را در يك     ها دانش  پروژه -
هـا  بررسـي . باشـد مـي  حـل و راه خلق دانش، و تدبير     ،  كاوشفرايندي هدف محور است كه شامل       
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، حل مسأله، اكتشاف، يا فرايندهاي      1 مسأله پيدا كردن  طراحي، تصميم گيري،      شامل ممكن است 
منظـور قـرار گـرفتن در قالـب يـادگيري           بههاي اصلي پروژه     از اين رو، فعاليت    ،شودساخت مدل   

متمركـز  آمـوزان    دانـش  در هاي جديـد  مهارتها و   فهم   يا    دانش به خلق  بايستي   ،مبتني بر پروژه  
 ايمـسأله آموز را با هـيچ      اصلي پروژه، دانش  هاي  اگر فعاليت . )1999،  2برايتر و اسكاردملاي  ( شود

آموخته شده انجام شود، پروژه     هاي از پيش   اطلاعات يا مهارت   استفاده از  يا بتواند با     ،مواجه نسازد 
ي هاي معناست كه پروژه   ويژگي بدان اين  . يك تمرين است، نه يك پروژه يادگيري مبتني بر پروژه         

يادگيري مبتني بر پروژه در قالب   توانندنمي،  پردازندميآسان و بي غل و غش،       هاي  كه به فعاليت  
  . قرار گيرند

-آموز اهميـت مـي  ي و استقلال دانش آموز محور دانشبه  ها تا حد قابل توجهي       پروژه -
 ماهر يا باهوش، چگونه ياد گرفتن را ياد ،يادگيرندگان موفق": گويد كهمي )1991( 3وِندن .دهند

 مربـوط بـه نحـوه       هـاي هاي يادگيري، دانش درباره يادگيري، و نگـرش       ها استراتژي آن. گيرندمي
 ها، متناسب با شرايط و موقعيت     پذير،طور انعطاف هنفس، ب ، را با اعتماد به    هاكاربرد دانش و مهارت   

با اين تعريف، يادگيري نحـوه يـادگيري،        . )15،  ص( "كنند مستقل از معلم كسب مي      در نهايت  و
 فراگيـران فعـال     در ايـن فراينـد،    . كندر آن يادگيرنده كسب استقلال مي     يك فرايندي است كه د    

هاي  مهارت ،پذيرطور انعطاف توانند به  مي هااين، آن  علاوه بر . كنندشده و اعتماد به نفس پيدا مي      
 4 ونـگ . منتقل كنند، حتي بدون راهنمايي معلم    هاي ديگر يادگيري  موقعيتان را به  ششدهآموخته

 ـ  داند كه از طريق شناسايي، صورت    ران را كساني مي   فراگي) 1986( -هبندي، و بازسـازي اهـداف؛ ب
 ـ  تدوين و اجراي برنامه   هاي طراحي؛ تداركِ تدابير مربوط به       كارگيري استراتژي  كـارگيري  هها؛ و ب

با وجـود ايـن، بايـستي درنظـر داشـت كـه             . طور مستقل را دارند   خودكنترلي، قابليت يادگيري به   
ير يك حالت سحرآميز نيست، بلكه يك فرايند تدريجي درباره تربيت فراگيران است             استقلال فراگ 

 ،هاي يـادگيري مبتنـي بـر پـروژه، در اصـل           پروژه .توانند به استقلال برسند   ها مي  آن، آن  طيكه  
هـاي آزمايـشگاهي و جـزوات    تمـرين . بندي شده نيستند  نوشته شده، يا بسته   رهبر، از پيش  ،  معلم

ها متمركز بر مسأله بـوده و       هايي از يادگيري مبتني بر پروژه نيستند، حتي اگر آن         آموزشي نمونه 
  . براي برنامه درسي مهم و مركزي باشند

آمـوزان يـك    ها حاوي خصوصياتي هستند كه بـه دانـش        پروژه. گرايانه هستند  واقع ،هاپروژه -
-هايي كه دانش  يف، نقش توانند شامل موضوع، تكال   اين خصوصيات مي  . بخشنداحساس اعتبار مي  

                                                 
1 . problem-finding 
2 . Bereiter & Scardamalia 
3 . Wenden 
4 . Wang 
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ياراني كه بر روي پروژه كار      شود، هم ر آن كار پروژه انجام مي     اي كه د  كنند، زمينه آموزان بازي مي  
شـوند، يـا    نفـع مـي   شود، مخاطباني كه از محصولات پروژه ذي      كنند، محصولاتي كه توليد مي    مي

 1گُـردِن . گيرنـد، باشـد   واسطه محصولات يا عملكردهـا مـورد قـضاوت قـرار مـي            همعيارهايي كه ب  
هاي زندگي واقعي تمـايز قائـل       ، و چالش  3هاي سناريو ، چالش 2هاي آكادميك بين چالش ) 1998(

گيرد كه در آن مـسائل يـا        هاي زندگي واقعي را دربرمي    يادگيري مبتني بر پروژه، چالش    . شودمي
 ،هـا حـل و تـدابير و راه     قـرار گرفتـه،      توجهدر كانون   ) سازي شده نه شبيه ( سؤالات واقعي و معتبر   

 بـا  را فراگيـران  بايـستي  تربيـت " كه، كندمي اظهار ،)1990( ديويي .كنند پيدا مي  قابليت كاربرد 
. كنـد  درگيـر ،  كنـد مـي  تقويـت  را گريآزمايش و مستقل تفكر كه ،"واقعي زندگي" منابع و مواد

 "واقعـي  زنـدگي " بـا بايـستي    عقلانـي،  رشـد  از حمايـت  در راستاي  كلاس، علاوه بر اين، محيط   
بدين ترتيب، از طريق الگوهاي يادگيري مبتني بر پروژه،         . )18،  ص( باشد انطباق داشته فراگيران  
  .گرددها، بازميو واقعيت "ي زندگيايدن" به يبرنامه درس

  
  الگوي طراحي آموزشي مبتني بر پروژه

 دارد، بنـابراين  "يانـه گراسـازنده "گيـري جايي كه الگـوي آمـوزش مبتنـي پـروژه، جهـت           از آن     
فراگيران در تمام مراحل الگو، حضوري فعال داشته و در يك فـضاي گفتمـاني بـا معلـم، محـيط                     

طور كلـي، آمـوزش مبتنـي بـر          به .پردازنديادگيري، و ساير عوامل مؤثر بر يادگيري، به تعامل مي         
نمودار زيـر، چهـارچوب   در . ريزي، خلق و اجرا، و پردازش   طرح: شودپروژه در سه مرحله انجام مي     

  .كلي آموزش مبتني برآورده شده است
  
  
  
  

  
  
  

   چهارچوب كلي آموزش مبتني بر پروژه.1 نمودار

                                                 
1. Gordon 
2. Academic challenges 
3. Scenario challenges 

  طرح ريزي
  انتخاب موضوع

  منابعجستجوي 
 سازمان دهي

  خلق و اجرا
 تدوين ايده و مستند سازي

 ازي هماهنگ س
 تركبب كردن

  پردازش
 ارزيابي و تأمل

  كردنپي گيري
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شـود، منـابع    ي موضوع پروژه انتخاب م ـ    ،يزيردر مرحله طرح  شود،  طور كه ملاحظه مي   همان     
-تيمرحله دوم، فعالر د. گرددي ميده سازمانارانهيكار همدر نهايت،، و شودجستجو مي ازيموردن

انجـام  ،  اعـضاء هاي  ديدگاهو تركيب    يسازهماهنگو  ها،  دهي ا ي و مستندساز  ني تدو لي از قب  ييها
  .گيردمي
 يري ـگي پـروژه و پ    يتأمل بر رو  ارزيابي و   پردازش پروژه، شامل    يعني   مرحله سوم،    يهاتي فعال   

 گـروه  كي ـ بازخورد گرفتن از كارشان، محصولاتشان را در ي براراني مرحله، فراگنيدر ا. آن است 
 أمـل  و پـروژه ت يريادگي ـ ندي فرا ي بر رو  ن،يا علاوه بر . گذارندي كل كلاس به اشتراك م     ايكوچك  

  . كننديم
نكتـه   . الگوي طراحي آموزش مبتني بر پروژه با جزئيات كامل آورده شـده اسـت              2در نمودار        
طوري كه هر مرحله با مرحله قبل و بعد از خود         به.  بودنِ آن است   يگشت الگو، باز  نيا تي اهم زيحا

 بـر   ي آمـوزش مبتن ـ   ي بودن الگـو   يخطري و غ  تيالي موضوع، بر س   نيا. ارتباط پويا و ارگانيك دارد    
 ي اسـت، و هـر آغـاز       دي ـ آغـاز جد   كي ـ ياني ـ، هر پا  )1938( يوئي د ريبه تعب . كنديپروژه دلالت م  

  .رديگي الگو، صورت ميهاتيبازگشت با هدف بهبود قابل. است ي قبلاني پاكيبرخاسته از 
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   الگوي طراحي آموزشي مبتني بر پروژه.2 نمودار

  . ايجاد محيطي كه پرس و جو، چالش، و ارتباط با دنياي واقعي را افزايش دهد-1
 كار معلم 

  فهم محتواي پروزه
  خلق موقعيت تربيتي انعطافي

  كار فراگير
  تخصيص زمان كافي براي پروژه
 آماده سازي سؤالات و ايده ها

  )همكاري انتخاب عنوان پروژه،  تعيين منابع، سازمان دهي(و و كاوش جستج-2
  
  

 

  كار فراگير
  پرسيدن سؤالات، صورت بندي اهداف
  طراحي رويه ها، بحث و تبادل نظر

 كار معلم
  تعيين منابع،كشف دانش پيش نياز
 تعيين مراحل كاوش براي فراگيران

  تجزيه و تحليل اطلاعات- 3

  كار فراگير
  جام پيش بيني هاان

 كار معلم
  راهنمايي در تحليل داده ها

 ساخت يك الگوي فني مساعدت

  تدوين ايده ها و مستند سازي هماهنگي و همكاري،-4
  
 

  كار فراگير
هاي فرايندي براي كار كسب مهارت

با ديگران كسب دانش ضروري براي 
 طرح سؤالات

 كار معلم
تأكيد بر فرايند يادگيري فردي و 

-تهيه هنجارهايي براي پاسخ، هيگرو
 گويي

 و پيگيريتأمل ارزشيابي،-5

  كار فراگير
نمــايش دادن دامنــه كــاملي از قابليــت 

  فهم روش ارزشيابي معلمان، خود
  مشاركت در كسب ديدگاه ها
  تأمل بر روي يادگيري خود

 كار معلم
: مانند( تعيين معيارهاي سنجش عملكرد

  ).ارش دهيهمكاري، تبيين، ارائه، و گز
 ايجاد يك فرهنگ كلاسي كه از سنجش 

  .و بازخورد مكرر حمايت كند

جرا
 و ا

لق
خ

 
ش
داز

پر
 

حي
طرا
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  مبتني بر وباي يادگيري پروژهآموزش و 
 در چهارچوب يك گروه كوچك، يـك        ،گيري مسأله محور  عنوان يك ياد  به ، وب پروژه  يادگيري    

. كند پروژه استفاده مي   هايفعاليت از وب براي     كهشود  كلاس كامل، يا يك پروژه خاص تعريف مي       
. انگيزانـد مشاركت داوطلبانه و فعالانه در پروژه، بر       ايآموزان را بر  تواند دانش  مي نوع يادگيري، اين  
 كنـد فـراهم مـي   آمـوزان   بـراي دانـش   ي مـشاركتي موفـق را       هـاي يـادگير    زمينـه  ،چنينهمآن،  

  ). 2000مارو،(
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

   مبتني بر وب واي پروژهآموزش الگوي .3 نمودار
  

. كنـد در آموزش، وب به نحو بسيار خوبي با الگوي يادگيري مبتني بر پروژه تناسب پيدا مـي                     
ق، يك منبع اطلاعـاتي آمـاده، يـك ابـزاري بـراي       دهنده، يك ابزار تحقي   تواند يك سازمان  وب مي 

 سازيآماده

 تعيين موضوع

 هاطرح ريزي فعاليت

 جستجو و ارائه
  
 

 بحث و گفتگو كاوش

 ارائه

 به پايان رساندن

 ارزيابي كردن
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كـه  خـاطر ايـن   هب. برقراري ارتباط افراد با يكديگر، و يك مخزني براي آثار علمي برجا مانده، باشد             
تواننـد بـه آسـاني در       شود، و محـصولات وب مـي      محيط وب، بخشي از دنياي واقعي محسوب مي       

عمـولاً در محـيط مدرسـه، ميـداني بـراي اعتبـار             هـا م  دنيايي فراتر از مدرسه قرار بگيرند، پـروژه       
  . كنندبخشيدن به خود پيدا نمي

آمـوزان جهـت كـسب    جايي كه آموزش و يادگيري وب پروژه، يـك راه جـذاب بـراي دانـش             از آن 
شـوند،  هاي كـلاس درگيـر مـي      طور منظم در فعاليت   ها به كه آن هاي اينترنت در حين اين    مهارت

بـا ايـن    . آمـوزان قلمـداد شـود     امل برانگيزاننده بـراي معلمـان و دانـش        تواند ع كند، مي فراهم مي 
آموزان اطلاعات  شود تا دانش  ايِ مبتني بر وب باعث مي     توصيف، طراحي يك الگوي آموزش پروژه     

 به اين مهـم     2 نمودار. هاي خود گردآوري كنند   آميز پروژه معتبر و متنوعي را براي انجام موفقيت      
  . پرداخته است

  : به شش مرحله تقسيم شده استبه شرح زير، ،  وب پروژهآموزشالگوي 
از ايـن   هـدف   .  طرح كلي يك پروژه را طراحي مي كنـد         معلم، قبل از هر اقدامي،     .سازيآماده -

آموزان جهت تـصور و تجـسم پـروژه خودشـان در             فراهم آوردن اطلاعات ضروري براي دانش      كار،
 بايـستي   طـرح كلـي،   . باشـد ميكي براي انجام پروژه     ده طرح كلي، و فراهم كردن منابع كم       محدو
آمـوزان در انتخـاب سـؤالات،    هاي كل پروژه را دربربگيـرد، و راهنمـاي خـوبي بـراي دانـش          هدف

آموزان خوانده شده و مورد اسـتفاده       وسيله دانش  عمدتاً به  ،طرح اين   . ها و محصولات باشد   فعاليت
كنـد،   معلم برنامه درسي را تحليل و تلفيق مـي     سازي،بدين ترتيب، در مرحله آماده    . گيردقرار مي 

 در  كاوشآموزان جهت   توانند براي دانش  ها يا منابعي كه مي    سايتكند، وب سؤالات را فهرست مي   
  . كنندرساني مي درباره پروژه اطلاع در نهايتكند، و ميپيدا مفيد باشند را ،طول دوره پروژه

خوانند و بـراي آن منـابعي را جـستجو          كلي وب پروژه را مي    آموزان طرح   دانش. تعيين عنوان  -
-طوري كه بتوانند دانش، بهباشد مي با مواد وب مناسب ي هاي URL1 ، منابع  اين مراجعِ. كنندمي

كـه  ،  آمـوزان تجـارب گذشـته خودشـان       دانش. ، هدايت كنند  آموزان را متناسب با نيازهاي پروژه     
- را ترسيم كرده و به تبـادل عقايـد مـي           طرح عنوان ،  يرندگخدمت مي به را   ،مرتبط با پروژه است   

آمـوزان موضـوعات و عنـاوين فرعـي پـروژه را بـراي              در طول يادگيري مقـدماتي، دانـش      . پردازند
 . كنندخودشان تعيين مي

، 3هاي مشاركتي در كلاس   ، پروژه 2ي فردي اهآموزان بر روي پروژه    دانش .هاريزي فعاليت طرح -
 كننـد،   تعيين مي نيزراها و رويدادهاي فرعي  ، فعاليت هاآن. كنند كار مي   كلاسي بينهاي  يا پروژه 

                                                 
1. Uniform Resource Locator 
2. Individual student projects 
3. In-class collaborative projects 
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كنند، و درباره پروژه اطلاعاتي     فرعي طرح مي  ) عناوين( برنامه زماني مناسبي براي همه موضوعات     
ها بر روي يك پروژه يادگيري مشاركتي كار كنند، هر عضو گـروه بايـستي               اگر آن . كنندجمع مي 

 بـا والـدين     ،معلمان در طراحـي محتـواي پـروژه       . هاي خاصي را برعهده بگيرد    و مسؤليت ها  نقش
 . اي فرزندانشان كمك كنندكار پروژهها بتوانند بهطوري كه آنكنند بهمكاتبه مي

هايي از قبيل مصاحبه با متخصصان از طريق پست الكترونيكـي،           ، فعاليت كاوش .كاوش و ارائه   -
ها، شركت جستن در مبادله تجربه و دانش جديد، و انجام يك پيمايش             توگذار در وب ساي   گشت

نيـز  هـاي علمـي     ها و گـردش   علاوه، آن شامل مشاهدات، آزمايش    هب. گيرداز طريق وب را دربرمي    
 از طريق سيستم چـت يـا تختـه          1زمانزمان و غيرهم   ارتباط هم  صورتِهببحث و گفتگو    . شودمي

. باشد، مي ها، و غيره  ودارهاي رياضي، نقشه   ترسيم، نقاشي، نوشتن، نم     شامل ارائه،. شود مي 2بولتن
 . كنند فرزندانشان را به معلمان گزارش ميكيفيت كاوشِوالدين، مرتباً 

هـا، و   ها، تصاوير، ساخت  ها، صفحات وب، عكس   ها، ارائه آموزان گزارش دانش .به پايان رساندن   -
 ،ت كـردن در محـصولات پايـاني، و جـشن گـرفتن در وب              ، شرك ها فعاليت از طريق انجام  غيره را   

چـه در طـول انجـام       ورزي، آن بـا تأمـل و انديـشه      آموزاني دارند كه     دانش ،معلمان. كنندتوليد مي 
 . كنند را ثبت ميدهدها رخ ميپروژه

 و   در فرايند  كنند و نمرات را براساس مشاركت      كل فرايند پروژه را ارزيابي مي      ،معلمان .ارزيابي -
 . كنند وارد مي توليد شده محصولاتِ

  
  گيريبحث و نتيجه

يـك  آمـوزان،   منظور فراهم كردن انگيزش و يادگيري مشاركتي بـراي دانـش          بهدر اين مقاله،         
 با اجراي مناسـب ايـن الگوهـا،       . در محيط وب و غير وب، ارائه شد       الگوي آموزش مبتني بر پروژه      

نيـز در خودشـان     ، يادگيري مستقل را     ي مشاركت و همكاري   هاضمن تقويت مهارت  آموزان  دانش
- دانـش   احـساس مـسؤليت    كارگيري اين الگوها منجر بـه ارتقـاء       هب علاوه بر اين،  . دندهترويج مي 

 دهـد هـا رشـد مـي     نسبت به يادگيري شده، و تفكر انتقادي و مهارت حل مسأله را در آن              آموزان
- مبتني بر پروژه، چـالش آموزشاين مزايا،  رغم  علي). 2000،  3؛ فِلدر و همكاران   1991بلومنفلد،  (

 براي اداره   دانش محتوايي معلمان  ضعف  : ها عبارتند از  اين چالش برخي از   . همراه دارد هايي هم به  
 اولويت دادن بـه     هاي يادگيري مشاركتي، و در نتيجه،     در محيط آموزان  ، فقدان تجربه دانش   پروژه

   يـادگيري مبتنـي بـر      آمـوزش و    ن بر بودن سازمان و مـديريت         زما  يادگيري، و   سنّتي هايرويكرد
                                                 

1. Synchronous and asynchronous communication 
2. Chatting or bulletin board system 
3. Felder 
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گيري هنـري و    اي، يك جهت  گيري الگوي آموزش پروژه   جهت .)2003،  1فرانك و همكاران  ( پروژه
 بـه  مثبـت  نگـرش " و "يـادگيري  به علاقه" در اين الگوها، مفاهيمي مانند    . شناختي است زيبايي
در واقع، در اين الگوها، لذت و نـشاط، بيـشتر در             .دشوارزشمند تلقي مي   ،"دانش محتوايي  سمت

طور كه آيزنـر    همان. شود و نه صرفاً در انتها و مقصد يادگيري        جريان و مسير يادگيري حاصل مي     
-هاي درس و مدارس، شرايطي را خلق كنيم كه در آن دانـش            ما بايستي در كلاس   ": گويدهم مي 

 "سفر تربيتي بايـستي يـك سـفر شـاد باشـد     . قيب كنندمندي تعآموزان فرايند تربيت را با علاقه   
آلفرد وايتهد اظهار داشته كه، اكثر مردم بر اين باورند كه يك دانشمند         ). 203،  ص ،2002 آيزنر،(

درست، عكس اين قضيه صادق اسـت، يعنـي دانـشمند           . كندبراي دانستن و فهميدن، تحقيق مي     
بـراي دانـشمندان نـشاط، چـالش و         . زنـد ميچون نيك فهميده و نيك دريافته، دست به تحقيق          
خاطر لذت و رضايتي كه از      ها به در واقع آن  . درگيري موجود در كارشان، بيشترين اهميت را دارد       

 ريدر مـس  بايـستي بيـشتر      لـذت    بدين ترتيب،  .پردازندتحقيق مي آيد، به دست مي هكاوش كردن ب  
شـناختي  ، اين لذت، يك تجربـه زيبـايي       در بهترين حالت  .  شود و نه در مقصد آن      هي تعب يريادگي

  ).203، ص ،2002نقل از آيزنر، به( "است
سطح كلاس، مدرسه، و جامعه محلـي        در بايستي   ،مبتني بر پروژه   آموزش و يادگيري  رويكرد       

- شرايط حاكم بر يك كلاس تأثير شگرفي در طراحي و اجـراي موفقيـت              .مورد حمايت قرار گيرد   
 مبتني بر پروژه، معلمان بايستي يك جوي را ترغيب كنند كـه در آن               آموزشدر  . آميز پروژه دارد  

-معلمان مـاهر، دربـاره دانـش      . آميزي داشته باشند  مسالمتهاي متضاد بتوانند همزيستي     ديدگاه
 ـ    آورنـد، تـا بتواننـد آمـوزش پـروژه را بـا علايـق و نيازهـاي                  دسـت مـي   هآموزانشان دانش كافي ب

آمـوزان  آميـز بـا دانـش     اين مستلزم ايجاد ارتباط هدفمند و احتـرام       . ديادگيرندگان هماهنگ سازن  
هـاي  آيد تا در خلق محـيط     وجود مي آموزان به هايي براي دانش   فرصت ،واسطه اين ارتباط  هب. است

ها نياز دارنـد،    هاي كارگروهي پيشرفته كه بيشتر پروژه     مهارت. يادگيري با معلمان مشاركت كنند    
آموزان درباره يكديگر بدانند، به يكديگر اعتمـاد        سي است كه در آن دانش     مستلزم يك محيط كلا   

- نقش معلم را از فـراهم      ، مبتني بر پروژه   آموزش .داشته باشند، و براي همديگر ارزش قائل شوند       
در نتيجه معلمان وقت كمتري را صـرف        . دهدكننده يادگيري تغيير مي   كننده محتوا به هماهنگ   

ريـزي، مـشاهده كـردن، گـوش         و زمان بيشتري به طـرح       كرده، طرفه يك هايفعاليتسخنراني و   
در اين نوع آموزش، معلمان بايستي از       . دهندكردن، آماده ساختن، و تسهيل كردن، اختصاص مي       

در ايـن زمينـه، كـانلي و        . دانش شخصي عملي براي ساخت هوشمندانه فرايندها برخوردار باشند        
معلمان هر اندازه از دانش خـود، آگـاهي داشـته باشـند و              "كه،  بر اين باورند    ) 1988( 2كلندينين

                                                 
1. Frank 
2. Connelly & Clandinin 
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دهند را بدانند، به همان اندازه برنامه درسي معنـادارتر خواهـد   چرايي و منطق كاري كه انجام مي 
شود تا  معلمان از چنين ظرفيتي برخـوردار         در آموزش مبتني بر پروژه، شرايطي فراهم مي       . "شد

 ،پـروژه  يهـا تي ـ متناسـب بـا موقع   بتواننـد  طي و مح ـطي بـه شـرا    عنوان خبرگان آشنا  شوند و به  
آموزان نيـز در آمـوزش مبتنـي بـر پـروژه             علاوه بر معلمان، دانش    .اتخاذ كنند  ي مناسب ماتيتصم

كننده منفعلِ دانش نيـستد، بلكـه سـازنده و          ديگر دريافت ها،  آن. گيرندنقش فعالي را برعهده مي    
. كننـد با محيط، معلم، و با دانش شخصي خودشـان تعامـل مـي            آفريننده دانش هستند و فعالانه      

 يـك  بلكـه  نيـست،  معـين  و بـسته  رويـه  يك آموزش مبتني بر پروژه، ديگر     اجراي بدين ترتيب، 
 رودمي انتظار آموزاندانش و معلمان از ليكن. است پيچيده و غيرخطي متغيرهاي از مملو فعاليتِ

عـلاوه بـر نقـش      .دهند ارتقاء ها،اين نوع آموزش   اجراي يبرا را اي خود محتوايي و رويه   دانش كه
 از اهميـت زيـادي برخـوردار        ،آموز، محيط يادگيري نيز در آموزش مبتني بر پـروژه         معلم و دانش  

اي از فراينـد       سازنده  محيط كلاس يك بخش    اند كه، اظهار داشته ) 2000(  و همكاران  1ايمر .است
نقـل از   به(تأثير قرار نگيرد    وسيله آن تحت  هتواند ب   وزي نمي آم  يادگيري است، و هيچ معلم يا دانش      

 درنظـر  معلـم  يـك  عنـوان بـه  خودش محيط ،آموزش مبتني بر پروژه    فلسفه در). 2004 ،2مارش
 هـاي گروه قالب در را هاآن و كندمي دعوت فعاليت و كنش به را آموزاندانش كه شود،مي گرفته
فراگير را تقويت    طبيعي كنجكاوي خلاقيت، پرورش منض محيط. كندمي هدايت كوچك و بزرگ
تأمـل  "كـه،   نكتـه آخـر ايـن      .كنـد مـي  فـراهم  را يـادگيري  و كشف به تمايل موجبات و كند،مي

فرايند آمـوزش مبتنـي بـر    .  در قلب يك الگوي طراحي آموزشيِ تحول آفرين قرار دارد     "بازگشتي
 كي ـ ياني ـهـر پا  ،  )1938( به تعبير ديوئي   ن،طوري كه در آ   پروژه، يك فرايند، بازگشتي است، به     

-تي قابلبهبود با هدف    "بازگشت".  است ي قبل اني پا كي برخاسته از    ي است، و هر آغاز    ديآغاز جد 
 ـ    قي ـ كـردن، تحق   بي ـ سازمان دادن، ترك   ييتوانا،  هاي پروژه   يهـا تي ـ فعال يريكـارگ ه كـردن، و ب

هـاي  عاليـت طور منظم در سرتاسر ف    ي به آموزان بايست دانش. رديگيصورت م ،  ابانهي و راه  ياكتشاف
تواند شخصي باشد يا در قالب يك گروه انجام         اين تأمل مي  . ، تأمل كنند  يادگيري مبتني بر پروژه   

 مبتنـي بـر     آموزش و يادگيري   تأمل، يك بخش مهمي از اجراي        "چگونگي" و   "چه زماني ". گيرد
  . كنديپروژه بوده، و به وقوع پيوستن يادگيري مطلوب را تضمين م

  منابع
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