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 Abstract
 Objectives: One of the new educational phenomena at the global level for gifted students is
 hybrid homeschooling which emphasizes the increase of parents' involvement in education.
 The present study was conducted to analyze the factors that facilitate the use of the hybrid
 homeschooling model in the Iranian educational system and to provide a new approach to
the education of gifted students.n

 Materials and Methods: This study is exploratory and qualitative in terms of its purpose, and
 it is of a qualitative type that uses the grounded theory method. The scope of this research
 included all books and articles (1990-2021) related to parental involvement in education
 and the homeschooling model. The participants in this research were 10 specialists in the
 field of psychology and educational sciences in Isfahan city in 2022, who were selected by
 purposeful and theoretical sampling. Data collection and semi-structured interviews were
 used. Data analysis was done based on Strauss and Corbin (1998) model and three stages
 of open coding, axial coding, and selective coding. For reliability, the method of matching
 members and pluralism was used; and for verifiability, peer review and feedback were used.s
 Discussion and Conclusions: The results of the research show 64 basic concepts, 13
 core categories, and 3 optional categories under the title of joint responsibility and trust
 of parents, joint responsibility and trust of students, and joint responsibility and trust of
 teacher and school, which was organized in the form of facilitating factors. Considering the
 facilitating factors of the hybrid homeschooling model, it is suggested to pay attention to this
 educational approach and use it for gifted students in the centralized educational system of
Iran.s
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چکیده
هدف: یکی از پدیده های نوین آموزشی در سطح جهانی برای دانش آموزان تیزهوش، مدرسه در خانه ترکیبی می باشد که بر 
افزایش مشارکت والدین در آموزش تأکید دارد. پژوهش حاضر با هدف واکاوی عوامل تسهیل گر کاربرد مدل مدرسه در خانه 

ترکیبی در نظام آموزشی ایران و به منظور ارائه رویکردی نوین در آموزش دانش آموزان تیزهوش انجام شد.

مواد و روش ها: این پژوهش از نظر هدف، اکتشافی و از نوع کیفی است که از روش نظریه پردازی داده بنیاد استفاده شده است. 
حوزه این پژوهش شامل تمام کتاب ها و مقالات )1990-2021( مرتبط با مشارکت والدین در آموزش و مدل مدرسه در خانه 
بود. مشارکت کنندگان در این پژوهش 10 نفر از متخصصان حوزه روان شناسی و علوم تربیتی در شهر اصفهان در سال 1401 
بودند که به روش نمونه گیری هدفمند و نظری انتخاب شدند. برای جمع آوری داده ها از روش سندکاوی و مصاحبه نیمه ساختار 
یافته استفاده شد. تحلیل داده ها براساس الگوی اشتراوس و کوربین )1998( و سه مرحله کدگذاری باز، کدگذاری محوری و 
کدگذاری انتخابی انجام شد. در زمینه قابلیت اعتبار از روش تطبیق اعضاء و کثرت گرایی استفاده شد و در زمینه قابلیت تأیید، 

مرور و بازخورد همتایان به کار برده شد. 

بحث و نتیجه گیری: نتایج پژوهش نشان دهنده 64 مفهوم پایه، 13 مقوله محوری و 3 مقوله انتخابی تحت عنوان مسئولیت 
مشترک و اعتماد والدین، مسئولیت مشترک و اعتماد دانش آموز و مسئولیت مشترک و اعتماد معلم و مدرسه است که در قالب 
عوامل تسهیل گر سازمان یافت. با توجه به عوامل تسهیل گر مدل مدرسه در خانه ترکیبی، توجه به این رویکرد آموزشی و استفاده 

از آن برای دانش آموزان تیزهوش در نظام آموزشی متمرکز کشور ایران پیشنهاد می گردد. 

کلیدواژه ها: عوامل تسهیل گر، مدرسه در خانه ترکیبی، دانش آموزان تیزهوش.
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. مقدمه
امروزه در همه کشورهای جهان، خانه و مدرسه بیشترین سهم را در تربیت کودکان به عهده دارند و نظام 
آموزش و پرورش به عنوان مهم ترین و حساس ترین زیرنظام اجتماعی و مدرسه به عنوان یکی از نهادهای 
مهم آموزشی و تربیتی جامعه نیازمند مشارکت1 فعال اعضای جامعه به ویژه والدین می باشد )جکسون، کلی 
و لسلی2، 2019؛ المایهو، احمد و لگسی3، 2019(. مشارکت از جمله پدیده هایی است که با زندگی انسان ها 
پیوند داشته و از دیرباز وجود داشته است )نوابخش و اسمی جوشقانی، 1391(. تایلر، هینتون و ویلسون4 
)1995(، آموزش و پرورش قرن بیست و یکم را آموزش و پرورش مبتنی بر دانایی و قوه تفکر می دانند 
و بر ضرورت مشارکت در امر آموزش و پرورش در آینده تأکید دارند؛ آن ها معتقدند هرگز در طول تاریخ 
مثل امروز و آینده، موضوع ارتباط و مشارکت در امر آموزش و پرورش دارای اهمیت نبوده است. بر این 
اساس است که بسیاری از پژوهشگران متوجه این حوزه خطیر و گسترده شده اند و در جهت اعتلای امر 
مهم آموزش و پرورش به بررسی عوامل مؤثر بر آن پرداخته اند؛ یکی از این عوامل مهم و اثرگذار، مشارکت 

والدین5 است )وانگ، چن، یانگ، یو و ژنگ6 و همکاران، 2022(.
امروزه در نظام جهانی، مشارکت افراد ذی نفع به ویژه والدین در آموزش و پرورش به منزله یکی از عوامل 
مهم دموکراسی در آموزش و پرورش شناخته شده است )اسلیتر7، 2008(. ذات آموزش و پرورش، مشارکت 
تمام عناصر دخیل در فرآیند یاددهی-یادگیری را طلب می کند و والدین نقشی اثرگذار در حوزه مشارکت 
در آموزش دارند و در واقع مدرسه کار خود را بعد از نهاد خانواده شروع می کند )علیاحیا8، 2018(. علی رغم 
از مدرسه  به مدرسه و حمایت  فرستادن کودکان  والدین،  نقش  تصوری که در گذشته وجود داشته که 
تعلیم  در حوزه  والدین  آگاهی  افزایش  به سبب  نقش  این  امروزه  است،  فرزندان شان  به  دادن  نظم  برای 
و تربیت متفاوت شده است. دسفورگس و ابوچار9 )2003( معتقدند مشارکت والدین در آموزش به انواع 
رفتارهای والدین اشاره دارد که به طور مستقیم و غیرمستقیم بر رشد شناختی کودکان و موفقیت مدارس 

اثر می گذارد )جینس10، 2007(. 
در  دلایلی،  بر  بنا  و  می رود  انتظار  که  است  آن  از  کمتر  خانواده  نقش  اغلب  ایران،  آموزشی  نظام  در 
کوشش های والدین، آن تلاش عمده که به اهداف مشخص تربیتی متوجه باشد تقریباً جایی ندارد. با توجه 
به ضرورت تعامل بین دو نهاد خانواده و مدرسه معمولاً یک نوع ناهماهنگی و ناسازگاری بین دیدگاه های 
والدین و مدرسه وجود دارد که این مسئله ریشه در نقش و مسئولیت های مختلف آن ها دارد. والدین از 
از آن چه که برای همه یا بیشتر  آن چه که برای فرزند خودشان بهتر است حمایت می کنند و نه ضرورتاً 
دانش آموزان یک کلاس مناسب ترین است. از طرف دیگر، معلمان برای تعیین عملکردها و تصمیم گیری بر 
این که چه چیزی برای جمعیت بزرگ تری از دانش آموزان )نه فقط یک دانش آموز( مفید است مسئولیت 
دارند. به نظر می رسد این ناهماهنگی ها علی رغم طبیعی بودن باید به صورتی مدیریت شود که خدشه ای 
1. Participation
2. Jackson, S., Kelly, L., & Leslie
3. Alemayehu, Ahmed & Legesse
4. Taylor, Hinton & Wilson
5. Parental involvement
6. Wang, Chen, Yang, Yu & Zheng
7. Sleeter
8.Alyahya
9. Desforges & Abouchaar
10. Jeynes
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بر مشارکت والدین وارد نشود )شیربگی، عزیزی و امیری، 1394(.
ضرورت مشارکت والدین در آموزش کودکان تیزهوش را نیز می توان بدین صورت بیان کرد که والدین 
این کودکان با بسیاری از چالش های تربیتی روبه رو هستند که باید آن را مدیریت کنند و با مسائل دیگری 
نظیر نگرانی از دریافت آموزش مناسب در مدرسه و موفقیت کودک در زندگی بزرگسالی دست و پنجه نرم 
می کنند )ماناساوالا و دسای1، 2019(. فلدمن و پیرتو2 )2002( معتقدند از آن جایی که کودکان تیزهوش 
به حمایت ویژه نیاز دارند، والدین بار روانی بیشتری را تجربه می کنند و احساس می کنند هیچ حمایتی 
برای آن ها وجود ندارد. به ویژه زمانی که خدمات ارائه شده در مدارس تفاوت محسوسی در تجارب یادگیری 
فرزندان آن ها ایجاد نمی کند )روتیگل3، 2003(. ادراک عدم حمایت از سوی والدین، زمینه ساز مشارکت 
آن ها در جریان آموزش کودکان می باشد. آلوینو4 )1995( بیان می کند که والدین کودکان سرآمد نسبت به 
والدین کودکان عادی، بیشتر به مشارکت در برنامه های آموزشی فرزندان شان علاقه دارند، به طوری که 90 
درصد مادران کودکان تیزهوش علاقه مند به مشارکت در آموزش فرزند خود بودند؛ در حالی که این رقم 
در میان مادران کودکان عادی 40 درصد بوده است. مشارکت والدین در تعلیم و تربیت کودکان تیزهوش 
و آگاهی از نیاز های منحصر به فرد آن ها در جهت ایجاد تعامل معنادار، امری ضروری است؛ هم چنین از 
آن جایی که برنامه های آموزشی تیزهوشان در ایران به طور کامل توسعه نیافته است و معلمان برای کار 
)باترجی5، 2013(، والدین کودکان تیزهوش  از آمادگی کافی برخوردار نیستند  با دانش آموزان تیزهوش 
باید در آموزش فرزندان خود مشارکت بیشتری داشته باشند که به تبع آن تجارب آموزشی این کودکان 

افزایش می یابد
بهتر  برآیندهای  را  آموزش  در  تیزهوش  کودکان  والدین  مشارکت  انگیزه  آموزش،  حوزه  پژوهشگران 
آموزشی برای فرزندان شان می دانند )علیاحیا، 2018(. در این راستا، یکی از پدیده های نوین آموزشی که 
با هدف افزایش مشارکت والدین در آموزش و کیفیت بخشی به آموزش کودکان مطرح شده است، مدرسه 
در خانه ترکیبی6 می باشد که در سال 2021 توسط مک شین7 معرفی شده است. مدرسه در خانه ترکیبی، 
رویکرد یا نهضتی است که در آن مدرسه و خانه )والدین( مسئول آموزش کودک هستند؛ آموزش تا حدودی 
به وسیله والدین کنترل و ارائه می گردد و برای بخشی از هفته کودک در خانه آموزش دریافت می کند. 
حضور فیزیکی منظم و قابل توجه در مدرسه برای واجد شرایط شدن مدرسه در خانه ترکیبی ضروری 
است. باید توجه داشت دانش آموزانی که به صورت تمام وقت در خانه، آموزش های آنلاین مدرسه را دریافت 
می کنند )مانند آموزش های ارائه شده در دوران همه گیری ویروس کرونا( یا به صورت تمام وقت در خانه 
توسط والدین آموزش داده می شوند، مدرسه در خانه ترکیبی نیستند. تجربه های تحصیلی دانش آموزانی که 
در مدرسه در خانه ترکیبی مشغول به تحصیل هستند تا اندازه ای شبیه به دانش آموزان در مدارس عادی 
و تا اندازه ای شبیه به دانش آموزانی است که صرفاً در خانه مشغول به تحصیل هستند )مک شین، 2021(.

باید اظهار داشت مدرسه در خانه ترکیبی می تواند فرصت های آموزشی را از هر دو دنیا )مدرسه و خانه( 
به کودک ارائه دهد. به عبارت دیگر، دانش آموزان در مدرسه از معلمان خود یاد می گیرند و در خانه یاد 
می گیرند که چگونه زمان را برای انجام کارهای هفتگی خود مدیریت کنند و والدین به آموزش موضوعاتی 

1. Manasawala & Desai
2. Feldman & Piirto
3. Rotigel
4. Alvino
5. Batterjee
6. Hybrid Homeschooling
7. McShane
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می پردازند که در محتوای آموزشی مدرسه به آن پرداخته نمی شود. در مقایسه با مدل های پیشین مدرسه 
در خانه می توان گفت مدرسه در خانه ترکیبی حجم و مسئولیت والدین را کاهش و تعدیل می سازد. در 
تا  نیز همکاری می کنند  بار آموزشی کودک تنها بر دوش والدین نیست و معلمان و مدرسه  این مسیر، 
شکاف های موجود در آموزش کودک را برطرف سازند. یووال لوین1 در سال 2020 درکتابی تحت عنوان 
»زمانی برای ساختن« به این موضوع اشاره می کند که والدین و سیستم آموزشی برای یک آرمان مشترک 

که آموزش فرزندان می باشد تلاش می کنند )مک شین، 2021(.
والدین  به  باید  معلمان  است.  نگرش  تغییر  ترکیبی،  در خانه  اجرایی ساختن مدرسه  برای  گام  اولین 
به عنوان شریکی در آموزش کودک نگاه کنند؛ در مقابل والدین نیز باید با معلمان همکاری کنند و تعامل 
مثبت داشته باشند؛ عملی ساختن این امر مستلزم تمرکززدایی نظام آموزشی است. مدرسه در خانه ترکیبی 
ریتم مدرسه، آموزش و محیطی که کودک در آن یاد می گیرد را تغییر می دهد؛ والدین می توانند حمایت 
و انعطاف پذیری بیشتری را نشان دهند و فرصت های بیشتری برای مدیریت تعاملات خود با کودک داشته 
باشند. هم چنین والدین می توانند نظارت و حمایت بیشتری از کودک داشته باشند و استقلال و فرصت های 
بیشتری برای ریسک پذیری به کودک بدهند. در عین حال نیز، آن ها از مزیت های مدرسه مانند اجتماعی 
شدن کودک بهره مند می شوند. با اجرای مدرسه در خانه، والدین شاهد پرورش فرزند خود هستند، داشتن 
فرصت مشاهده یادگیری و آموختن مفاهیم جدید برای بسیاری از آن ها لذت بخش است و به عنوان پاداش 
در نظر گرفته می شود، سپری کردن زمان برای یادگیری با کودک، به والدین امکان می دهد تا استعدادها 
و علایق جدیدی را در کودک کشف کنند و موضوعات گسترده ای را آموزش دهند به ویژه موضوعاتی را 

کودک به آن علاقه مند است )ری2، 2021(.
والدینی که مدل مدرسه در خانه ترکیبی را انتخاب می کنند، کارآفرینان آموزشی هستند. آن ها منابعی 
را که نظام های آموزشی هدر می دهند یا نمی تواند از آن به شکل صحیح استفاده کند، در جهت ارائه خدمات 
بهتر به کودک استفاده می کنند )ری، 2021(. از آن جایی که انتخاب این رویکرد، کاملًا انتخابی است دلیل 

گزینش آن را شاید بتوان محبوبیت این مدل آموزشی دانست )مک شین، 2021(. 
بسیاری از کشورهای پیشرفته یکی از موفقیت های خود را نظام آموزشی ای می دانند که فراگیرمحور 
بوده و مشارکت صاحب نظران و والدین در آن نقش کلیدی دارد. اما یکی از چالش های کشور ایران در 
خصوص کاربرد رویکرد مدرسه در خانه این است که به دلیل وجود نظام آموزشی متمرکز اختیارات مربوط 
به تدوین برنامه ها و اهداف آموزشی در دست نهاد آموزش  و  پرورش کشور قرار دارد و این رویکرد در هاله ای 
از ابهام قرار دارد. همچنین به رسمیت نشناختن رویکرد مدرسه در خانه در کشور ایران و عدم حمایت 
قانونی از آن می تواند نوعی احساس تردید، نگرانی و بلاتکلیفی به وجود بیاورد. ضمن آن که خانواده های 
ایرانی با چالش هایی متفاوت نیز روبه رو هستند که مهم ترین آن ها عبارت اند از: فقدان مشارکت اجتماعی، 
تمسخر از سوی دیگران و کمبود شیوه های کنترل کیفیت آموزش )رودی، 1390(. باید توجه داشت در 
کشور ایران برای دانش آموزان تیزهوش دبستانی، مدارس ویژه وجود نداشته و این دانش آموزان در مدارس 
عادی مشغول به تحصیل می شوند که این امر تشدیدکننده مشکلات این گروه از کودکان است. بسیاری از 
والدین کودکان تیزهوش، از عملکرد نظام آموزشی، ناخشنود بوده و حتی تأسیس مدارس غیرانتفاعی نیز 
نتوانسته است چالش های موجود را برطرف نماید. از نظر آن ها نظام آموزشی نه تنها پاسخگوی نیازهای 
کودکان آن ها نیست بلکه در برخی موارد مانند تضاد ارزش های دینی و اجتماعی خانواده مدرسه، می تواند 
آن  الزامات  جمله  از  که  آموزشی ای  رویکرد  از  استفاده  بنابراین  نماید.  ایجاد  را  جبران نا پذیری  خسارات 
مشارکت والدین در آموزش، تسهیل یادگیری فردی سازی شده، غنی سازی فرامدرسه ای و توجه به علاقه 
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و نیازهای دانش آموزان می باشد، باید مورد توجه قرار گیرد. در طول چهار دهه گذشته رویکرد مدرسه در 
خانه، رشد و محبوبیت فزاینده ای در حوزه جهانی به دست آورده است و به یک فرصت آموزشی مناسب 
تبدیل شده است )ری، 2021(. هم چنین امروزه نهضت مدرسه در خانه با استقبال فراوان والدین کودکان 
می بینند،  آموزش  روش  این  با  که  دانش آموزانی  جمعیت  و  است  شده  مواجه  دنیا  سراسر  در  تیزهوش 
هم چنان در حال افزایش است )ری، 2016(. برخی از شواهد نشان می دهد خانواده های کودکان تیزهوش 

بزرگ ترین جمعیتی هستند که مدرسه در خانه را انتخاب می کنند )جولی و متیوز1، 2018(.
برداشتن  از میان  بدیهی است که رشد و توسعه آموزش و پرورش در هر جامعه ای مستلزم شناسایی و 
این که  به  اذعان  با  دارد.  و حساس وجود  مهم  امر  این  در  والدین  راه مشارکت  بر سر  که  است  موانعی 
دانش آموزان بخش عمده ای از زمان خود را در خانه سپری می کنند و فرآیند یاددهی-یادگیری آن ها در 
خانه تکمیل می شود بنابراین نیاز است والدین و مدارس، مشارکت بیشتر و بهینه تری داشته باشند تا با 
مشارکت بهینه آموزش و پرورش قادر باشد که در راستای توسعه کشور، گام های مهم تر و ارزشمندتری 
بردارد. لذا ضرورت دارد به منظور کاربردی ساختن و سهولت استفاده از این رویکرد به وسیله ذی نفعان حوزه 
آموزش )دانش آموزان تیزهوش، والدین، معلمان و نظام آموزشی( در اولین گام، عوامل تسهیل گر کاربرد 
رویکرد مدرسه در خانه ترکیبی کشف و شناسایی گردد. بنابراین سؤال اصلی این پژوهش عبارت است از:

عوامل تسهیل گر کاربرد مدل مدرسه در خانه ترکیبی در نظام آموزشی ایران به منظور ارائه رویکردی نوین 
در آموزش دانش آموزان تیزهوش چیست؟

مبانی نظری و پیشینه پژوهش
رویکرد مدرسه در خانه از زمان آغاز تاریخ وجود داشته است. قبل از قرن هجدهم، مدرسه در خانه روشی 
بود که برای آموزش دانش آموزان انتخاب می شد. در واقع قبل از آن که نظام های آموزشی توسعه یافته 
پدیدار شوند، انسان بدوی فقط از پدر و مادر خود یاد می گرفت. گاسمن2 )2006( اشاره می کند از آن جایی 
که نیازهای اجتماعی در دوران بدوی ساده بود، شیوه های آموزشی نیز ساده بود و روش های آموزشی در 
آن دوران شامل تقلید و مشارکت اجتماعی بود. مدرسه در خانه یکی از پدیده های آموزشی رایج در سراسر 
دنیا است که قدیمی ترین شکل تعلیم و تربیت در تاریخ بشر بوده و پیش از تأسیس مدارس به شیوه جدید 
نوع تحصیل رایج در جهان به شمار می آمده است )الیوت3، 2019(. مروجان نخست ایده مدرسه در خانه از 
افکار کسانی مانند ایوان ایلیچ4 متأثر شدند. ایلیچ معتقد بود که مدارس حاوی برنامه تجویزی اند که منجر 
به آلودگی محیط5 و قطبی شدن اجتماع6 می شوند و بخش اعظم یادگیری ناشی از آموزش نیست، بلکه 
نتیجه مشارکت بی مانع فرد در موقعیت های یادگیری معنادار است )نولز، مارلو و ماچمور7، 1992؛ به نقل 
از ایلیچ، 1970(. این فلسفه به کمک مدافعان جنبش مدرسه در خانه آمد و به تدریج در آمریکا نشو و نمو 
یافت. در آمریکا از دهه هفتاد در قرن بیستم بحث آموزش کودکان در خانه به دلایل مختلف مطرح شد و 
پس از دو دهه در کنار نظام آموزشی رسمی و مدرسه ای پذیرفته شد )گیتر8، 2017(. در سال 2020 در 
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دوران همه گیری ویروس کرونا در سراسر جهان، ایده های آموزشی ایلیچ بار دیگر مورد توجه قرار گرفت 
و استفاده گسترده از مدل های آموزشی مانند یادگیری از راه دور1 و مدرسه در خانه مطرح شد )بارتلت و 

شوگورنسکی2، 2020(.
مک دونالد3 )2019( در پژوهشی با عنوان »مدرسه در خانه و آزادی آموزشی: چرا انتخاب مدرسه در 
خانه برای دانش آموزان خوب است؟« با مروری بر روند جنبش مدرسه در خانه و نگاهی اجمالی به جمعیت 
فعلی مدرسه در خانه استدلال می کند که آزادی آموزشی برای والدین باعث ایجاد انگیزه برای جست و 
جوی جایگزینی برای مدارس می شود. هم چنین مک دونالد )2019( در این پژوهش نشان داد مدرسه در 
خانه موجب نوآوری در آموزش می شود زیرا والدین و مربیان، مدل های یادگیری ترکیبی را ایجاد می کنند. 
علیاحیا )2018( در پژوهشی با عنوان »مشارکت والدین در آموزش کودکان تیزهوش در عربستان سعودی: 
یک مطالعه پدیدارشناسانه« نشان داد تمایل والدین به راهنمایی و هدایت کودک تیزهوش خود، به چالش 
کشیدن کودک، تشویق کودک به یادگیری مستقلانه و حمایت از او از جمله عوامل مؤثر بر انگیزه مشارکت 
والدین در آموزش می باشد. دوکلو4 )2018( در پژوهشی با عنوان »مدرسه نباید با به صدا در آمدن زنگ 
از هر دو شکل آموزش )مدرسه در خانه و  تمام شود: یک مطالعه اکتشافی مدرسه در خانه« نشان داد 
مدرسه سنتی( می توان چیزهای زیادی آموخت و مزایای احتمالی برای آموزش ترکیبی وجود دارد. کولا5 
)2018( در پژوهشی با عنوان »آموزش در منزل کودکان تیزهوش: ملاحظات دقیق و تمرین« نشان داد 
که مدارس و آموزش های رسمی قادر به تأمین نیازهای خاص کودکان تیزهوش نیستند و مدرسه در خانه 
رویکرد نویدبخشی برای کمک به رشد مطلوب کودکان تیزهوش و دوسو استثنا می باشد. ورن6 )2016( 
انتخاب  در پژوهشی توصیفی به بررسی این موضوع پرداخت که چرا والدین مدرسه در خانه ترکیبی را 
می کنند؟. این مطالعه اکتشافی با استفاده از نظرسنجی الکترونیکی از چهار خانواده انجام شده است و نتایج 
حاکی از آن است که والدینی که مدرسه در خانه ترکیبی را انتخاب می کنند به ساختار و نقش مدرسه 
در تربیت دانش آموزان اهمیت می دهند و آن ها معمولاً وضعیت اقتصادی بهتری دارند. فلسو7 )2016( در 
پژوهشی تحت عنوان »مدرسه در خانه برای پرورش استعداد دانش آموزان تیزهوش« نشان داد آموزش 
به تجارب مفید و  از طریق غنی سازی و تسریع می تواند دسترسی  استعداد،  از زمان شناسایی  در منزل 
هدایت گری روانی اجتماعی را فراهم نماید. آموزش در منزل با مشارکت والدین و انعطاف پذیری در زمان 

آموزش و برنامه درسی یک محیط عالی را برای پیشرفت کودک فراهم می کند.
در بررسی نقادانه پیشینه پژوهشی می توان اظهار داشت که کاربرد رویکرد مدرسه در خانه کاملًا وابسته 
به ساختار نظام آموزشی، بافت اجتماعی و فرهنگی کشورهای غربی و به ویژه کشور آمریکا به عنوان خاستگاه 
رویکرد مدرسه در خانه می باشد. برای مثال عوامل گرایش به رویکرد مدرسه در خانه در خانواده های خارج 
از کشور، به سمت ابعاد ایدئولوژیک و در خانواده های ایرانی به سوی ابعاد پداگوژیک می باشد. هم چنین با 
توجه به آن که رویکرد مدرسه در خانه ترکیبی یکی از مدل های نوین مدرسه در خانه می باشد که اخیراً 
مطرح شده است، پژوهش های اندکی به شناسایی عوامل تسهیل گر کاربرد آن پرداخته اند. لذا هدف این 
پژوهش واکاوی عوامل تسهیل گری بود که به کاربرد این مدل در نظام آموزشی کشور ایران کمک می کند. 
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روش شناسی پژوهش
پژوهش حاضر به لحاظ ماهیت پژوهش در زمره تحقیقات اکتشافی؛ به لحاظ نوع پژوهش، کاربردی؛ به 
لحاظ استراتژی پژوهش دارای استراتژی استقرایی و به لحاظ ماهیت داده ها در زمره طرح پژوهش کیفی 
و از نوع نظریه داده بنیاد1 بر اساس مدل اشتراوس و کوربین2 )1998( می باشد. مبانی نظری در خصوص 
زمینه های  با  مرتبط  فوق  نظری  مبانی  داشت  توجه  باید  اما  است؛  قوی  بسیار  خانه،  در  مدرسه  رویکرد 
فرهنگی و ساختار آموزشی کشورهای غربی به خصوص کشور آمریکا به عنوان خاستگاه مدرسه در خانه 
است. هم چنین رویکرد مدرسه در خانه ترکیبی از جمله مدل های جدید مدرسه در خانه می باشد که مبانی 
بود که هدف  این  این پژوهش  بنیاد در  از رویکرد داده  استفاده  نظری آن گسترده و قوی نیست. دلیل 
پژوهش شناسایی عوامل تسهیل گر کاربرد مدرسه در خانه ترکیبی در کشور ایران بود که کاملًا متناسب با 

زمینه فرهنگی و ساختار نظام آموزشی ایران باشد. 
حوزه این پژوهش شامل تمام منابع موجود در زمینه مشارکت والدین در آموزش و مدل مدرسه در 
خانه )پایگاه های اطلاعاتی کتابخانه ای ساینس دایرکت3، وایلی4، اسکوپوس5، اریک6، اشپرینگر7 و گوگل 
اسکالر8( در بازه زمانی 2021-1990 بود که با استفاده از روش نمونه گیری هدفمند انتخاب شدند؛ سپس 
در کدگذاری محوری برای به دست آوردن تفاوت ها در سطح بعدی، نمونه های جدیدکه بتوانند خلأهای 
پژوهش را پوشش دهند انتخاب شد. در کدگذاری انتخابی به صورت گزینشی منابع مرتبطی که مقوله های 

اصلی را تکمیل می نمود نیز در پژوهش وارد شد.
مشارکت کنندگان در این پژوهش شامل 10 نفر از متخصصان حوزه روان شناسی و علوم تربیتی بودند؛ 
علوم  رشته های  در  که  افرادی  فعالیت  زمینه  و  رزومه  آن ها،  با  مصاحبه  و  متخصصان  انتخاب  به منظور 
تربیتی و روان شناسی، مدرک کارشناسی ارشد و دکتری داشتند و در آموزش و پرورش استان اصفهان و 
دانشگاه های استان اصفهان مشغول به فعالیت بودند مورد بررسی قرار گرفت. از میان 60 نفر، 25 نفر سابقه 
)برگزاری طرح های آموزشی در مدارس سمپاد( و پژوهشی )داشتن مقاله در زمینه  اجرایی  فعالیت های 
تیزهوشی و آموزش تیزهوشان( در زمینه تیزهوشی داشتند. مشارکت کنندگان به روش نمونه گیری هدفمند 
و براساس ملاک های ورود شامل دارا بودن تحصیلات کارشناسی ارشد و بالاتر در رشته های روان شناسی و 
علوم تربیتی، تجربه فعالیت بیش از دو سال و ملاک های خروج شامل ابتلا به بیماری کرونا و عدم تمایل به 
مشارکت، برای این پژوهش انتخاب شدند. در جدول یک اطلاعات جمعیت شناختی مشارکت کنندگان ارائه 
شده است. ابتدا سؤال های مصاحبه، نهایی و مصاحبه ها آغاز گردید و تا حد اشباع داده ها ادامه یافت. فرآیند 
کار بدین صورت بود که با رعایت اصول اخلاقی پژوهش و کسب اجازه از مصاحبه شوندگان، مصاحبه ها 
به صورت دقیق ضبط می شد و سپس در قالب گزاره های خبری تدوین و به منظور دستیابی به مقولات 
اصلی از فرآیند کدگذاری نظری در سه مرحله کدگذاری باز )کشف مفاهیم(، کدگذاری محوری )کشف 
مؤلفه ها( و کدگذاری انتخابی )کشف مقولات اصلی( در قالب نظریه داده بنیاد اشتراوس و کوربین )1998( 
صورت گرفته است. هر مصاحبه معمولاً بین 45 دقیقه تا یک ساعت به طول انجامید و به صورت جداگانه 
1. Grounded theory
2. Strauss & Corbin
3. ScienceDirect
4.Wiley
5. Scopus
6. Eric
7. Springer
8. Google Scholar
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مصاحبه ها انجام شد. مصاحبه با متخصصان در محل کارشان انجام شده است. اشتراوس و کوربین )1998( 
دستورالعمل و شیوه نظریه بنیادی را تحلیل نظام مند از اسناد، یادداشت های مصاحبه یا نوشته های میدانی 
از راه کدگذاری و مقایسه مستمر میان داده ها می داند که نظریه ای ساختارمند را خلق می کند. لذا در این 
پژوهش از اسناد و مصاحبه با متخصصان به منظور جمع آوری اطلاعات استفاده شد؛ دلیل استفاده از اسناد 
این بود که با توجه به ناشناخته بودن، عدم رسمیت رویکرد مدرسه در خانه در نظام آموزشی کشور ایران 
و به ویژه جدید بودن رویکرد مدرسه در خانه ترکیبی، متخصصان اطلاعات گسترده و جامعی در این رابطه 
نداشتند و برای کدگذاری جامع و کامل عوامل تسهیل گری که به کاربرد رویکرد مدرسه در خانه ترکیبی 

در نظام آموزشی ایران کمک می کند، از اسناد و مصاحبه استفاده شد.
استفاده شود.  پژوهشگر  از روش خودبازبینی  تا  این پژوهش تلاش شد  اعتبار در  قابلیت  برای کسب 
هم چنین متن کامل جدول کدگذاری ها به اعضای تیم پژوهشی و متخصصان مشارکت کننده ارسال گردید 
تا آن را مورد بررسی قرار دهند و از نظرات تأییدی و تکمیلی آن ها در این مورد بهره برده شد. جهت افزایش 
ثبات نیز از روش بررسی دقیق داده ها توسط یک ناظر خارجی استفاده گردید. برای تأییدپذیری پژوهش نیز 
فرآیند انجام کار در اختیار دو نفر از متخصصان روان شناسی و آموزش کودکان با نیازهای خاص و دو نفر 
از متخصصان علوم تربیتی قرار داده شد و صحت نحوه انجام پژوهش تأیید گردید. این پژوهش مستخرج 
از رساله دکتری رشته روان شناسی و آموزش افراد با نیازهای خاص دانشگاه اصفهان است و شناسه اخلاق 
به شماره IR.UI.REC.1400.069 ازکمیته اخلاق دانشگاه اصفهان را دارد؛ و اصول اخلاقی پژوهش 
ازجمله رازداری، محرمانه ماندن و حریم خصوصی افراد رعایت شد و شرکت در پژوهش هیچ گونه آسیب 

احتمالی برای مشارکت کنندگان نداشته است.
و  محوری  )باز،  کدگذاری  مرحله  شامل سه  است  تجویز شده  بنیاد  داده  در  که  داده ها  تحلیل  روش 
پاراگرافی،  به صورت  بود متون  باز  اولین مرحله کدگذاری  باز که  انتخابی( می باشد.در مرحله کدگذاری 
کدبندی و مفهوم بندی گردید و مفاهیم اولیه به صورت دستی استخراج شد. در کدگذاری باز، پژوهشگر 
آزادانه به نام گذاری مفاهیم )یا همان کدها( می پردازد و محدودیتی برای کدها در نظر نمی گیرد، به همین 
دلیل در پژوهش حاضر و در مرحله کدگذاری باز تعداد 118 کد استخراج گردید اما به علت تشابه معنایی 
و تکراری بودن اطلاعات، این کدها در یکدیگر ادغام و تجمیع شده و نهایتا به 64 کد کاهش پیدا نمود. در 
مرحله دوم با کدگذاری محوری، مفاهیم و مقوله هایی که در مرحله کدگذاری باز، آزاد شده بودند به یکدیگر 
متصل شدند. در کدگذاری محوری، مقولات فرعی استخراج شد و در این مرحله پژوهشگر به روش دستی 
مفاهیم را کنار یکدیگر گذاشته و براساس اشتراکات، تشابهات یا همپوشی معنایی به صورت مقولات فرعی 
طبقه بندی نمود. در مرحله بعد که همراه با بررسی دقیق داده ها در دو مرحله قبلی بود، پژوهشگر مقولات 
اصلی را از مقولات فرعی که در کدگذاری محوری به دست آمده بود بر اساس تشابه بیشتر برای مرتبه دوم 
به روش دستی طبقه بندی نمود. در مرحله کدگذاری انتخابی، مقوله ها انسجام می یابند تا چارچوب نظری 
اولیه شکل بگیرد. این مقوله نسبت به سایر مقوله ها به تعبیر اشتراوس و کوربین، انتزاعی تر و شمول عام 
دارند که یا از داده ها بر می خیزند و یا از سوی خود پژوهشگر نام گذاری می شوند )اشتراوس و کوربین، 

.)1998
جدول 1. مراحل اجرای پژوهش

روش تحلیلحوزه پژوهشهدفمرحله

کدگذاری باز58 منبع- 10 مصاحبهتعیین مفاهیماول

کدگذاری محوری58 منبع- 10 مصاحبهتعیین مقوله های فرعیدوم

کدگذاری محوری58 منبع- 10 مصاحبهتعیین مقوله های فرعیسوم



..................................................................... واکاوی عوامل تسهیل گر کاربرد مدرسه در خانه ترکیبی در نظام آموزشی ایران... 122

منابع مرتبط که مقوله های تعیین مقوله های اصلیچهارم
اصلی مرحله سوم را تکمیل 

می نماید- 10 مصاحبه

کدگذاری انتخابی

جدول 2. اطلاعات جمعیت شناختی متخصصان به ترتیب زمان مصاحبه

کد مشارکت کنندهسنجنسیترشته تحصیلیمدرک تحصیلیسابقه فعالیتردیف

 م 431مردروان شناسیدکتری110

م 552مردروان شناسیدکتری218

م 533مردروان شناسیکارشناسی ارشد312

م 404مردعلوم تربیتیدکتری45

م 355مردروان شناسیکارشناسی ارشد53

م 406مردعلوم تربیتیدکتری65

م 367زنعلوم تربیتیکارشناسی ارشد74

م 388مردعلوم تربیتیکارشناسی ارشد85

م 459زنروان شناسیدکتری910

م 4710مردروان شناسیدکتری1017
یافته های پژوهش

ترکیبی  خانه  در  مدرسه  مدل  تسهیل گر  عوامل  واکاوی  به  معطوف  که  پژوهش  هدف  به  رسیدن  برای 
به منظور ارائه رویکردی نوین در آموزش دانش آموزان تیزهوش بود به سؤال پژوهش پاسخ داده شد؛ بررسی 
و تحلیل داده ها براساس نظریه داده بنیاد اشتراوس و کوربین )1998( صورت پذیرفت و در نهایت سه مقوله 
اعتماد کودک و مسئولیت  و  والدین، مسئولیت مشترک  اعتماد  و  اصلی تحت عنوان مسئولیت مشترک 
مشترک و اعتماد معلم و مدرسه استخراج گردید. جدول 3 فرآیند کدگذاری محوری و انتخابی برای کشف 

عوامل تسهیل گر مدل مدرسه در خانه ترکیبی را براساس طرح نظام مند داده بنیاد نشان می دهد.
جدول 3. فرآیند کدگذاری محوری و انتخابی برای کشف عوامل تسهیل گر مدل مدرسه در خانه ترکیبی

مؤلفه های مرحله مقوله مرکزی 
کدگذاری انتخابی

مؤلفه های مرحله 
کدگذاری محوری

اسنادمؤلفه های مرحله کدگذاری باز

عوامل 
تسهیل گر 

مدرسه در خانه

مسئولیت مشترک و 
اعتماد والدین

مسئولیت پذیری و 
تعهد والدین

آموزش  به  نسبت  احساس مسئولیت 
نمودن  محول  از  جلوگیری  و  کودک 
و  معلم  به  صرفاً  آموزش  وظیفه 
والدین نسبت  بیشتر  مهارت  مدرسه/ 
استعدادهای  شناخت  در  معلمان  به 
کودک/ احساس مسئولیت در تربیت 
کودک/ تعهد و رسالت والدین نسبت 
ناشی  به آینده کودک/ احساس گناه 

از عدم مشارکت در آموزش فرزند

مک شین )2021(/ 
واتسون1 )2021(/ 

کولا )2018(، 
هورنبی و لافائل2 

)2011(

1. Watson
2. Hornby & Lafaele
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تأثیر آگاهی والدین  و  نقش  گستردگی  از  آگاهی 
کودک/  زندگی  مختلف  جنبه های  بر 
آگاهی از نقش خود به عنوان عنصری 
تربیت/  و  تعلیم  فرآیند  در  کنشگر 
آگاهی از تمایل کودک برای مشارکت 
و تعاملات آموزشی با والدین/ آگاهی 
در  یادگیری  برای  کودک  نیاز  از 
آگاهی  مدرسه/  از  خارج  محیط های 
بر  خانه  یادگیری  محیط  تأثیر  از 
یادگیری کودک/ آگاهی از تأثیر خود 
استعدادهای  هدایت  و  جهت دهی  بر 
کارایی  احساس  از  آگاهی  کودک/ 
کودک/  آموزش  به  کمک  در  خود 
ادراک والدین از هدف مشترک خانه 
آموزشی  رشد  و  )توسعه  مدرسه  و 
کودک(/ ضرورت همکاری میان خانه 

و مدرسه

ورن )2019(/ ورن 
)2016(، دوکلو 

)2018(/ علیاحیا 
)2018(/ پیج1 
)2021(/ کولا 

)2018(

نگرش و دیدگاه 
والدین

مکمل بودن خانه و مدرسه و ضرورت 
فراهم  قابلیت  سویه/  دو  رابطه  ایجاد 
نمودن فرصت های آموزش و یادگیری 
برای کودک/ ژنتیکی بودن استعداد و 
والدین  نگرش  والدین/  بودن  باهوش 
فرآیند  در  خود  مهم  نقش  به  نسبت 
قائل  تمایز  کودک/  آموزش  و  تربیت 
و  تعلیم  و  رفتن  مدرسه  بین  شدن 

تربیت

گرین هنسی و 
ماریوتی2 )2021(/ 

جمالودین3 و 
همکاران )2015(

تیزهوشی انگیزش والدین برچسب  نگهداری  و  حفظ 
موانع  بر  غلبه  به  تمایل  کودک/ 
کودک/  استعدادهای  پرورش  و  رشد 
کودک/  فردی  تفاوت های  به  توجه 
پاسخگویی به نیازهای کودک/ تمایل 
ایجاد فرصت های یادگیری چالش  به 
فرصت سازی  کودک/  برای  برانگیز 
استعدادهای  پرورش  و  کشف  برای 
آموختن مهارت های  کودک/ ضرورت 
زندگی  به  کودک  ورود  برای  زندگی 
حصول  برای  بسترسازی  بزرگسالی/ 

موفقیت های فرامدرسه ای

علیاحیا )2018(/ 
اپل4 )2020(/ 
اسواپ5 )1993(

1. Page
2. Green-Hennessy & Mariotti
3. Jamaludin
4. Apple
5. Swap
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اهمیت نقش 
والدین

مشارکت  بودن  ضروری  و  لازم 
والدین  از  الگوبرداری کودک  والدین/ 
به خصوص در سال های اولیه زندگی/ 
رکن اساسی بودن خانواده در زندگی 
در  آن  نقش  نبودن  کمتر  و  کودک 
مدرسه/  به  نسبت  کودک  زندگی 
در  خانواده  بعُدی  چند  ساختار 
تأثیر  کودک/  توانمندی های  پرورش 
والدین بر شخصیت، نگرش، باورها و 
در  والدین  مهم  نقش  کودکان/  رفتار 
تعریف آینده کودک و دستاوردهای او

گوترمن و نیومن1 
)2017(

صلاحیت و 
شایستگی والدین

هدف گزینی/  در  توانایی  و  مهارت 
مهارت و توانایی در خَلق موقعیت های 
بین  تعادل  ایجاد  توانایی  یادگیری/ 
مسئولیت  و  یادگیری  در  آزادی 
آینده نگری  توانایی  یادگیری/ 
عمل/  پیامدهای  به  واندیشیدن 
سازماندهی/  و  زمان  مدیریت  توانایی 
بالا/  انتخاب گری  و  تشخیص  قدرت 
باور به  انتقادپذیری/  انعطاف پذیری و 
ثبات  خویش/  قابلیت های  و  توانایی 
پیگیری  توانایی  عمل/  و  حرف  در 
تعیین شده/  انتظارات  و  خواسته ها 
از  استفاده  چگونگی  آگاهی  و  دانش 
ابزارها/ اشتیاق به یادگیری  وسایل و 
جبران  در  جسارت  کودک/  با  همراه 

شکست

سیمونز و کمپبل2 
)2019(/ داونی و 
ویلیامز3 )2010(/ 

مور و مور4 
 ،)1994(

مسئولیت مشترک و 
اعتماد دانش آموز

والدین رضایت کودک مشارکت  به  کودک  تمایل 
به  کودک  تمایل  آموزش/  در 
با  آموزشی  تجارب  اشتراک گذاری 
و  یادگیری  به  کودک  تمایل  والدین/ 

آموزش در محیط خانه

---------

رعایت حریم خصوصی کودک توسط حقوق کودک
بر  کودک  نظارت  والدین/  و  مدرسه 
مرتبط  اطلاعات  از  استفاده  چگونگی 

با او

گوترمن و نیومن 
)2017(/ کاینز و 
آیکنز5 )2007(

1. Guterman & Neuman
2. Simmons & Campbell
3. Downey & Williams
4. Moore & Moore
5. Kainz & Aikens
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فراگیر عاملیت یادگیرنده از  دانش آموز  شدن  تبدیل 
قلب  خودتنظیم/  فراگیر  به  وابسته 
فرآیند  در  دانش آموز  بودن  تپنده 
و  عاملیت  نهادینه سازی  یادگیری/ 
پذیرنده  از  دانش آموز  نقش  تغییر 

منفعل به کنشگر هم آفرین

ژائو1 و همکاران 
)2020(/ گوترمن و 

نیومن )2017(

مسئولیت مشترک 
و اعتماد معلم و 

مدرسه

ارتباط گیری با 
والدین

شفاف  ارتباطی  کانال های  ایجاد 
مدرسه/  کارکنان  و  والدین  بین 
و  خانه  مدرسه/  طرفه  دو  ارتباطات 
از  مناسب  استفاده  مدرسه/  خانه/ 
فرآیند  در  والدین  مهارت  و  توانایی 
به  والدین  ترغیب  کودک/  آموزش 
اشتراک  به  با معلمان/  تعامل مستمر 
و  مدرسه  برنامه های  گذاشتن 
والدین/  با  کودک  تحصیلی  پیشرفت 
ارتباط مداوم نسبت به بازخورد مثبت 
یا منفی والدین نسبت به فعالیت های 
ارتباط  ساختن  محدود  عدم  مدرسه/ 
مشکلات  وجود  صورت  در  والدین  با 
از  پیروی  عدم  کودک/  تحصیلی 
کنترل  و  کردن  پاسخگو  سیاست 

والدین در ارتباطات

جافاروف2 )2015(

تقویت باورپذیری 
والدین نسبت به 

مشارکت

از ضرورت  ایجاد اطمینان در والدین 
در  جدی  و  مستمر  مشارکت  نیاز  و 

فرآیند آموزش

---------

فعالیت های 
یادگیری در خانه

متناسب  خانگی  تکالیف  طراحی 
دانش آموزان  و  والدین  نیازهای  با 
راه حل  و  ایده  ارائه  معلمان/  توسط 
فعالیت های  جهت  در  خانواده ها  به 
تقویت  خانه/  در  آموزش  و  یادگیری 
محوریت  با  دانش آموز  تعاملی  رفتار 
)تشریح  تعاملی  خانگی  تکالیف  ارائه 
مطالب کلاسی توسط دانش آموز برای 

والدین در خانه(

سینگ3 و همکاران 
)2004(/ کروسنو4 
)2001(/ انتکانه5 

)2018(

1. Zhao
2. jafarov
3. Singh
4. Crosnoe
5. Ntekane
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مشارکت با والدین 
در تصمیم گیری

فعالیت های  در  والدین  نمودن  درگیر 
آموزشی و مدرسه/ شناسایی انتظارات 
فعالیت های  به  نسبت  والدین 
تصمیم گیری در فعالیت های مدرسه/ 
آموزشی  تجربیات  اشتراگ گذاری  به 
اهداف  به  نیل  جهت  در  والدین  با 

آموزشی

خان1 )1996(/ 
انتکانه )2018(

بنابراین با توجه به جدول 3 و نیز فرآیند کدگذاری محوری و انتخابی از مفاهیم برخاسته از کدهای باز 
براساس عناصر نظریه داده بنیاد می توان گفت که عوامل تسهیل گر مدل مدرسه در خانه ترکیبی از 3 مقوله 
اصلی، 13 مقوله فرعی و 64 مفهوم و یا مقولات پایه ای به اشباع نظری رسیده است و می توان براساس 

نظریه داده بنیاد، عوامل تسهیل گر مدل مدرسه در خانه ترکیبی را به شکل 1 نشان داد.

شکل 1. عوامل تسهیل گر مدل مدرسه در خانه ترکیبی بر اساس نظریه داده بنیاد

کد انتخابی اول: مسئولیت مشترک و اعتماد والدین
والدین در فرآیند تربیت فرزندان نقشی اساسی دارند و مشارکت آن ها در آموزش، سنگ بنای تربیت کودک 
است. نقش والدین در مدل مدرسه در خانه ترکیبی، فراتر از ارتباط ساده با مدرسه و نیازمند تعامل مستمر 
آن ها در جنبه های گوناگون شناختی، عاطفی، هیجانی و مهارتی با مدرسه است. فیش باین )2009( معتقد 
است والدین زمانی به مشارکت روی می آورند که قبلًا انگیزه، پیامدها، نتایج احتمالی و فواید مترتب بر آن 
را ارزیابی کرده باشند )به نقل از رفیع پور، 1393(. برای اجرایی ساختن مدرسه در خانه ترکیبی باید از همه 
ظرفیت های خانواده البته در هماهنگی و هارمونی با با نظام آموزشی رسمی استفاده کرد. به همین دلیل 
باید از محدود کردن حلقه یادگیری به سطح کلاس درس و انحصار مسئولیت آموزش کودکان به مدرسه و 
نظام آموزشی بر حذر بود. برای دست یابی به این مهم نیاز است تا همه افرادی که به نوعی در فرآیند آموزش 
1. Khan
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کودکان به صورت صریح یا ضمنی درگیر هستند اهمیت ساحت یادگیری و نسبت آن با سایر ساحت های 
تربیت را درک کرده و با وظایف و مسئولیت های خود در این خصوص آشنا شوند.

در  به عدم مشارکت خود  نسبت  تیزهوش  والدین کودکان  از  برخی  والدین:  تعهد  و  مسئولیت پذیری 
آموزش احساس گناه را تجربه می کنند که این امر نشانگر تعهد و احساس مسئولیت آن ها نسبت به آموزش 
عوامل  از  یکی  به عنوان  یادگیری،  و  آموزش  به  نسبت  والدین  تعهد  و  مسئولیت پذیری  می باشد.  کودک 
تسهیل گر مدرسه در خانه ترکیبی استخراج گردید و می توان گفت تعهد و مسئولیت پذیری والدین نه تنها 
موجب انجام بهتر و صحیح امور آموزشی کودک می شود بلکه جلب اعتماد فرزند و معلمان را نیز در پی 
دارد و میزان اعتبار اجتماعی والدین را نیز ارتقاء می بخشد. در این رابطه 3 نفر از متخصصان اظهار داشتند 
»والدین نسبت به معلمان، فرزندان خود را بهتر می شناسند و زمان بیشتری را با آن ها سپری می کنند. 
پس قطعاً می توانند فرزندان خود را در مسیر شناخت استعدادهای شان هدایت کنند«. باید اظهار داشت 
افراد مسئولیت پذیر دارای ویژگی های مشترکی هستند که عبارت اند از: آن چه را که متعهد به انجام آن 
می شوند به پایان می رسانند، دارای انعطاف پذیری بالایی هستند، پیامدهای رفتار خود را می پذیرند و در 
انجام وظایف پرانرژی و مصمم هستند؛ وجود این خصوصیات و ویژگی ها در والدین، اجرایی ساختن مدرسه 

در خانه ترکیبی را تسهیل می سازد.
آگاهی والدین: برای اجرایی ساختن رویکرد مدرسه در خانه ترکیبی باید توجه داشت که آگاهی والدین 
از نقش و تأثیرات خود بر جنبه های مختلف زندگی کودک، ضرورت همکاری میان خانه و مدرسه، هدف 
مشترک خانه و مدرسه )توسعه و رشد آموزشی کودک( ضروری است و بدون حصول دانش و آگاهی از 
عوامل مذکور، اجرایی ساختن مدرسه در خانه ترکیبی با مشکل مواجه خواهد شد. در این رابطه 5 نفر از 
متخصصان اظهار داشتند »بسیاری از والدین به این آگاهی رسیده اند که نیاز های یادگیری فرزندشان در 
مدرسه به طور کامل برآورده نمی شود و این آگاهی زمینه ساز آن شده تا آن ها در جستجوی راه های دیگری 
ثبت نام  مدرسه  از  خارج  در کلاس هایی  را  فرزندان  مثال  برای  باشند.  فرزندان شان  نیازهای  تأمین  برای 

می کنند یا از مربیان خصوصی استفاده می کنند«.
نگرش و دیدگاه والدین: همان طور که قبلًا ذکر شد اولین گام برای اجرایی ساختن مدرسه در خانه 
مدرسه و معلم مسئولیت  این گونه تصور می کنند که صرفاً  از والدین  ترکیبی، تغییر نگرش است. برخی 
تربیت کودک را بر عهده دارند و به هنگام وقوع مشکلات، معلم و مدرسه را مقصر می پندارند. در اجرایی 
ساختن رویکرد مدرسه در خانه ترکیبی، باید دیدگاه والدین مبتنی بر این واقعیت باشد که خانه و مدرسه، 
مکمل یکدیگر بوده و هدف مشترکی را دنبال می کنند؛ حتی اگر مسیرهای متفاوتی را برای رسیدن به 

هدف خود انتخاب کنند. 
انگیزش والدین: انگیزه و دلایل والدین برای مشارکت در آموزش کودک از جمله عواملی است که به 
در  نظرسنجی ها  نتایج  تأثیر می گذارد.  خانه  در  مدرسه  نوع روش  انتخاب  و  در مسیر هدف گزینی  آن ها 
تعریف  را دشواری در  امر  این  بتوان علت  انتخاب مدرسه در خانه متفاوت است و شاید  خصوص دلایل 
مدرسه در خانه بیان کرد. براساس گزارش مرکز ملی آمار آموزش و پرورش1 در سال 2016، 34 درصد 
ارائه  به  تمایل  آموزش های رسمی و 16 درصد  از  نگرانی  از محیط مدرسه، 17 درصد  نگرانی  والدین  از 
آموزش های دینی را به عنوان مهم ترین دلایل گزینش رویکرد مدرسه در خانه گزارش کردند )ردفورد، بتل 
و بیلک2، 2016(. هم چنین نوئل، استارک3 و ردفورد )2013( گزارش کردند دلایل اصلی انتخاب رویکرد 
مدرسه در خانه نگرانی از محیط مدارس، تمایل به ارائه آموزش های اخلاق محور و نارضایتی از آموزش های 

1. National Center for Education Statistics (NCES)
2. Edford, Battle & Bielick
3. Noel & Stark
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ارائه شده در مدارس است. وینستانلی1 )2009( بیان می کند والدین کودکان تیزهوش تمایل دارند مدرسه 
در خانه را انتخاب کنند زیرا معتقدند فرزند آن ها با سیستم آموزشی مدرسه، تناسب ندارد. در این رابطه 
4 نفر از متخصصان اظهار داشتند »انگیزه انتخاب مدرسه در خانه، والدین را در مسیر کاربرد و اجرای این 
رویکرد هدایت می کند. اگر بخواهم به صورت دقیق تر بگویم انگیزه والدین باعث می شود آن ها به چیزی 

غیر از آموزش های مدرسه ای نیز فکر کنند و آن را انتخاب کنند«.
ایفا  اساسی  نقشی  توانمندی های کودک  پرورش  در  خانواده  والدین: ساختار چندبعُدی  نقش  اهمیت 
و  پایه  و  اصلی  دانش  نیست. کودکان،  نقش مدرسه  از  زندگی کودک، کمرنگ تر  آن در  نقش  و  می کند 
مهارت ها، نگرش ها و عادات مربوط به رشد خود را در خانه کسب می کنند. بنابراین خانواده ها اولین نهاد 
مسئول در رابطه با رشد و توسعه تحصیلی کودکان هستند. سایر مؤسسات آموزشی مانند پیش دبستانی ها 

و مدارس در واقع از خانواده برای آماده کردن کودکان جهت زندگی اجتماعی حمایت می کنند.
مهارت ها،  ترکیبی،  خانه  در  مدرسه  رویکرد  تسهیل گر  عوامل  از  یکی  والدین:  شایستگی  و  صلاحیت 
توانمندی ها و صلاحیت والدین می باشد. به عبارت دیگر می توان گفت رویکرد مدرسه در خانه برای همه 
والدین مناسب نیست )مک دونالد، 2019( و مهارت و توانمندی والدین یکی از مفاهیمی است که برای 
اظهار  متخصصان  از  نفر   2 رابطه  این  در  است.  خانه ضروری  در  مدرسه  رویکرد  انتخاب  اهداف  پیشبرد 
داشتند »مدرسه در خانه رویکردی است که برای کاربرد آن والدین باید مهارت های خود را نیز تحت نظر 
یا مادر بودن، می توانیم آن را برای فرزندمان اجرا  باشند و نمی توانند بگویند به صرف نقش پدر  داشته 

کنیم«.
کد انتخابی دوم: مسئولیت مشترک و اعتماد دانش آموز

براساس مدل مدرسه در خانه ترکیبی، احساس مسئولیت و تعهد به آن در محیط های آموزشی )خانه و 
مدرسه( امری ضروری می باشد. رفتار مسئولانه در فراگیر باعث می شود تا بین او و معلم و والدین تعامل 
مثبت برقرار شود؛ به این ترتیب امکان یادگیری معنادار فراهم می شود. هم چنین احساس تعهد و مسئولیت 
سبب رشد انگیزش درونی شده و لذا باعث افزایش یادگیری می شود )عقیلی و نصیری، 1393(. بنابراین 
اعتماد  و  نقش  مسئولیت،  باید  ترکیبی  خانه  در  مدرسه  اجرایی  و ضرورت های  الزامات  از  یکی  به عنوان 
دانش آموز را مورد توجه قرار داد. به عبارت دیگر، در مدرسه در خانه ترکیبی تنها والدین یا معلمان مسئول 
یادگیری و آموزش کودک نیستند بلکه دانش آموز نیز مسئولیت یادگیری خود خواهد بود و در این مسیر 

با والدین و معلم همکاری می کند.
رضایت کودک: رضایتمندی کودک در بهینه سازی رویکرد مدرسه در خانه نقش اساسی دارد و پیش 
برای نمونه  این رویکرد آموزشی اطمینان حاصل شود.  برای اجرای  از رضایت کودک  باید  اقدامی  از هر 
آیا کودک تمایل دارد که تجارب آموزشی خود را با والدین به اشتراک بگذارد؟، آیا کودک تمایل دارد در 
فضای بیرون از مدرسه نیز بستری برای یادگیری او فراهم باشد؟ چنان چه والدین در رضایت کودک تردید 
داشته باشند باید برای اجرایی ساختن مدرسه در خانه اندکی صبور باشند و آن را به تعویق بیندازند. در 
این رابطه 7 نفر از متخصصان اظهار داشتند »طبیعی است که برای انتخاب هر چیزی که مربوط به فرزندان 
است، والدین باید رضایت آن ها را مدنظر داشته باشند. مدرسه در خانه رویکردی است که در مدت زمان 
طولانی ای )حداقل چند ماه( در محیط خانه اجرا می شود. پس رضایت کودک شرط اساسی برای کاربرد 

مدرسه در خانه است«.
هر  و  کودک  بین  مقررات  و  قواعد  مجموعه  به صورت  می توان  را  دانش آموزان  کودک: حقوق  حقوق 
فرد یا افرادی که با او سر و کار دارند، تعریف نمود. والدین مدرسه در خانه، نباید این گونه تصور کنند که 
مشارکت آن ها در آموزش مانعی برای نقض حق و حقوق کودک نیست؛ بلکه آن ها باید از حقوق کودکان 
1. Winstanley
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آگاهی داشته و مواردی مانند رعایت حریم خصوصی، حق آزادی و بیان را در فضای یادگیری داخل خانه 
نیز مورد توجه قرار دهند. 

اساس،  این  بر  بپذیریم  را  دانش آموز  یا  کودک  عاملیت  یادگیری،  فرآیند  در  اگر  یادگیرنده:  عاملیت 
ایجاد تحول در  انسان عامل در نظر می گیرد. رمز  به عنوان  والدین و معلمان  برابر  را در  دانش آموز خود 
یادگیری و نظام آموزش رسمی، دانش آموز محوری است که تعریضی به شعار »فرزانه در صحنه« دارد و 
معلم به عنوان »راهنمای در کنار1« معرفی می شود. در مدل مدرسه در خانه ترکیبی، دانش آموز محوری یا 
عاملیت کودک موجب می شود تا دانش آموز فعالانه به یادگیری بپردازد و معلم و والدین در صورت لزوم و 
نیاز دانش آموز، به عنوان راهنما نکاتی را به او گوشزد کنند. یکی از اصول اساسی رویکرد مدرسه در خانه 
آن است که یادگیری را در کانون توجه قرار دهد و آموزش را در بوته اجمال نهد. البته باید توجه داشت 
اجرایی ساختن مدرسه در خانه ترکیبی به معنای آن نیست که آموزش را در افول قرار دهیم و یادگیری 
را جایگزین آن نماییم. نکته سنجی های معلم و تجربه های انباشته ای که کسب کرده است تنها در رابطه 
تعاملی قابل تبادل خواهد بود و دلیلی ندارد که بخواهیم با خودکاری دانش آموز، او را از غنای این رابطه 
تعاملی محروم کنیم. در این رابطه 5 نفر از متخصصان اظهار داشتند »معلم محوری در مدرسه های ما به 
صورت پرُرنگ رواج دارد و آن گونه که تابحال دیده ایم دانش آموزان تیزهوش از این مسئله بسیار ناراضی 
هستند. به نظر من یکی از عواملی که به تسهیل کاربرد این مدل کمک می کند این است که عاملیت فرزند 

را از یاد نبریم و اجازه بدهیم مسئول یادگیری خودش باشد«. 
کد انتخابی سوم: مسئولیت مشترک و اعتماد معلم و مدرسه

مدرسه و معلم سومین عامل زمینه ساز در مدل مدرسه در خانه ترکیبی به شمار می آیند. نقش معلم به عنوان 
فعال ترین عامل فرآیند یاددهی در تعلیم و تربیت را نمی توان در کیفیت و کمیت عملکرد دانش آموزان 
نادیده گرفت. هم چنین اجرایی ساختن مدرسه در خانه ترکیبی به معنای نفی مطلق آموزش های مدرسه ای 
و بازگیری کودک از مدرسه نیست بلکه در این مسیر، معلمان و مدرسه نیز مسئولیت مشترکی داشته و 

همکاری و اعتماد آن ها امری ضروری است. 
طراحی  توانایی  به عنوان  ارتباط گیری   )2004( جانسورن2  و  اپستاین  نظر  از  والدین:  با  ارتباط گیری 
اشکال اثربخش ارتباطات خانه-مدرسه و مدرسه- خانه در جهت آگاهی از برنامه های آموزشی تعریف شده 
است. ارتباطات نقش کلیدی در موفقیت تحصیلی دانش آموزان ایفا می کند. با حصول ارتباط یابی معلمان 
با والدین، والدین این امکان را خواهند داشت که از سیاست ها و رویه های موجود در مدرسه آگاه شوند 
و نقش مؤثرتری را در تجربیات آموزشی فرزند ایفا کنند. هم چنین ممکن است والدین توسط معلمان از 
استعدادهای کودکان خود آگاه شوند و این همان چیزی است که والدین کودکان تیزهوش در جستجوی آن 
)پرورش استعداد کودک( هستند. در این رابطه 6 نفر از متخصصان اظهار داشتند »اگر قرار باشد مدرسه در 
خانه ترکیبی را در نظام آموزشی ایران به کار ببریم معلمان باید والدین را به عنوان شریک یا پارتنر آموزشی 

بپذیرند و ارتباط خود را با آن ها افزایش دهند«.
تقویت باورپذیری والدین نسبت به مشارکت: برخی از والدین همواره در اهمیت نقش و ضرورت مشارکت 
خود در آموزش کودک با تردید مواجه بوده یا نسبت به توانمندی های خود برای فراهم نمودن یک محیط 
یادگیری در فضای بیرون از مدرسه، نگرانی هایی را تجربه می کنند. معلمان باید والدین را در جهت آگاهی 
از ضرورت مشارکت و اهمیت نقش خود و تأثیرات محیط خانواده بر یادگیری کودک آگاه نموده، نگرش 
از  باورهای آن ها را تقویت کنند و توانمندسازی والدین را مورد توجه قرار دهند. در این رابطه 1 نفر  و 
آموزش  در  والدین  مشارکت  و  است  متمرکز  ما  آموزشی  نظام  که  آن جایی  »از  داشت  اظهار  متخصصان 

1. The guide on the side
2. Epstein & Jansorn
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جایگاهی نداشته است شاید والدین نسبت به توانایی خود در مشارکت، شک و تردید بسیاری داشته باشند. 
پس بهتر است معلمان، باور والدین را نسبت به مشارکت در آموزش تقویت کنند«.

فعالیت های یادگیری در خانه: از جمله عوامل زمینه ساز رویکرد مدرسه در خانه ترکیبی آن است که 
معلمان فعالیت های یادگیری و ایده های خلاقانه ای که متناسب با علایق دانش آموز و انتظارات والدین است 
و امکان اجرای آن در فضای مدرسه وجود ندارد )برای مثال ساخت یک گلخانه شیشه ای( را با والدین به 
اشتراک بگذارند. بدین صورت والدین می توانند فعالیت های یادگیری را که مورد تأیید معلم بوده و مورد 

علاقه کودک نیز می باشد در فضای داخل خانه انجام دهند. 
مشارکت با والدین در تصمیم گیری: مشارکت معلمان و مدرسه با والدین باعث ایجاد نوعی احساس عزت 
نفس در آن ها می شود و والدین احساس می کنند نظرات آن ها از سوی معلمان و مدرسه باارزش تلقی شده 
و خریدار دارد. هم چنین آن ها سعی خواهند کرد در امور مدرسه بیشتر مشارکت نمایند. با مشارکت دادن 
نیز  از مدرسه و معلم را  انتظارات والدین  والدین در فرآیند تصمیم گیری های آموزشی معلمان می توانند 
بشناسند. در این رابطه 7 نفر از متخصصان اظهار داشتند »وقتی از مدل مدرسه در خانه ترکیبی صحبت 
می کنیم باید والدین و معلمان به عنوان شریک های آموزشی، تصمیمات همسویی بگیرند که در نهایت به 
نفع دانش آموز باشد. نباید این گونه تصور کنیم که مسئولیت تصمیم گیری صرفاً بر عهده معلمان است، ما 

می خواهیم تعدادی از ایرادهای نظام آموزشی متمرکزمان را کاهش دهیم«.

بحث و نتیجه گیری
این پژوهش با هدف واکاوی عوامل تسهیل گر کاربرد مدل مدرسه در خانه ترکیبی در نظام آموزشی ایران 
و به منظور ارائه رویکردی نوین در آموزش دانش آموزان تیزهوش انجام شد. نتایج حاصل از تجزیه و تحلیل 
داده ها نشان داد عوامل تسهیل گر مدل مدرسه در خانه ترکیبی شامل 3 مقوله انتخابی مسئولیت مشترک 
مدرسه  و  معلم  اعتماد  و  مشترک  مسئولیت  و  دانش آموز  اعتماد  و  مشترک  مسئولیت  والدین،  اعتماد  و 
می باشد که توجه به مقولات فوق در تسهیل استفاده از این رویکرد نوین آموزشی راه گشا خواهد بود. در 
مقوله مسئولیت مشترک و اعتماد والدین 6 زیرطبقه تحت عناوین )مسئولیت پذیری و تعهد والدین، آگاهی 
والدین، نگرش و دیدگاه والدین، انگیزش والدین، اهمیت نقش والدین و صلاحیت و شایستگی والدین(، 
در مقوله انتخابی مسئولیت مشترک و اعتماد دانش آموز 3 زیرطبقه تحت عناوین )رضایت کودک، حقوق 
کودک و عاملیت یادگیرنده( و در مقوله انتخابی مسئولیت مشترک و اعتماد معلم و مدرسه زیرطبقه تحت 
عناوین )ارتباط گیری با والدین، تقویت باورپذیری والدین نسبت به مشارکت، فعالیت های یادگیری در خانه 
و مشارکت با والدین در تصمیم گیری( شناسایی و استخراج گردید و در جهت ارائه توصیف بهتر از مدل 

مدرسه در خانه ترکیبی، عوامل تسهیل گر آن در شکل 1 ارائه شد.
در تبیین استفاده از رویکردهای نوین آموزشی مانند مدل مدرسه در خانه ترکیبی در آموزش کودکان 
تیزهوش می توان گفت از آن جایی که در نظام آموزشی ایران، برنامه های آموزش کودکان تیزهوش به طور 
کامل توسعه نیافته است، غفلت و بی توجهی نسبت به تفاوت های فردی و تقلیل و تنزیل )نرُمالایزسازی( 
دانش آموزان تیزهوش وجود دارد و هم چنین برخی معلمان برای کار با دانش آموزان تیزهوش آمادگی کافی 
ندارند، والدین باید در آموزش فرزندان خود مشارکت بیشتری داشته باشند که به تبع آن تجارب آموزشی 
این کودکان افزایش می یابد )کارلسون1، 2018(. هم چنین تحقیقات گسترده بین المللی از ظرفیت مشارکت 
والدین برای بهبود موفقیت های تحصیلی و برآیندهای اجتماعی کودکان در تمام سنین حمایت می کنند 
)علیاحیا، 2018( اما با وجود تصدیق های گسترده از این مزایای بالقوه، در و در مقایسه تطبیقی با نتایج 
سایر پژوهش ها شکاف آشکاری در ارتباط با مشارکت والدین در آموزش در نظام آموزشی ایران وجود دارد. 
1. Carlson
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انتخاب روزافزون و رشد چشمگیر مدل مدرسه در خانه حاکی از تغییر و تحولات عمده ای در زمینه آموزش 
کودکان است؛ لذا برای به رسمیت شناختن و استفاده گسترده از مدل مذکور، واکاوی عوامل تسهیل گر یا 
عوامل زمینه ساز آن در نظام آموزشی کشور ایران حائز اهمیت است که در پژوهش حاضر بدان پرداخته شد.

با توجه به نتایج حاصل از پژوهش، مسئولیت مشترک و اعتماد والدین به عنوان اولین مؤلفه از عوامل 
از  شماری  گفت  می توان  فوق  مؤلفه  تبیین  در  شد؛  شناسایی  ترکیبی  خانه  در  مدرسه  مدل  تسهیل گر 
نظریه پردازان بر این باور هستند که اکثر فعالیت های افراد در سراسر جهان بر محور مشارکت می گردد و 
جلب مشارکت والدین نیز از عوامل مهم و لازم مدیریت آموزشی کودکان است. نظریه اپستاین1 )1996( 
بیان می کند که مشارکت والدین سهمی اساسی در فرآیند تعلیم و تربیت و موفقیت تحصیلی کودک دارد و 
با عنایت به رویکردهای جدید آموزش و پرورش نظیر تمرکززدایی در نظام آموزش و پرورش، جلب مشارکت 
عملی و حضور فعال والدین در فرآیند تصمیم سازی و تصمیم گیری آموزشی بیش از پیش مورد توجه قرار 
گرفته است. در بررسی تطبیقی یافته های این پژوهش با پژوهش دوکلو )2018( می توان گفت در کشور 
ایران زمان آموزش و یادگیری با صدا به در آمدن زنگ مدرسه تمام می شود و دانش آموزان صرفاً تکالیف 
درسی خود را در خانه انجام می دهند و نقش والدین راهنمایی و نظارت بر انجام تکالیف است. اما در مدل 
مدرسه در خانه ترکیبی، والدین نقشی فراتر از کمک و راهنمایی صرفاً برای انجام تکالیف درسی فرزندان 

در خانه دارند و جایگاه آن ها به عنوان مسئول و شریک آموزشی تعریف می شود.  
هم چنین از آن جایی که جامعه ایرانی یک جامعه خانواده محور است، تکیه بر فرآیندهای خانوادگی چون 
مشارکت والدین در امور آموزشی و یادگیری کودکان از اهمیت ویژه ای برخوردار است که به عنوان یکی از 
عوامل تسهیل گر مدرسه در خانه ترکیبی شناسایی شد. در جامعه خانواده محور ایرانی، کودکان تیزهوش 
منبع سرمایه گذاری های روانی و اجتماعی محسوب می شوند لذا به نظر می رسد برای والدین، تحقق رویای 
پرورش فرزندانی با بالاترین قابلیت های روانی و دست یابی به جایگاه مطلوب اجتماعی در مشارکت بیشتر 
در امور آموزشی فرزندان تعریف شود. همسو با یافته پژوهش کولا )2018( و فلسو )2016( انگیزه های 
والدین دانش آموزان تیزهوش ایرانی برای کاربرد مدرسه در خانه کمک به پیشرفت و رشد سازنده کودکان 
خود می باشد. در تبیین دیگر یافته پژوهشی فوق می توان اظهار داشت یکی از مشخصه های مدارس موفق 
استفاده حداکثری از مشارکت والدین است. به همین دلیل است که در کشور های توسعه یافته، همکاری 
بین خانه و مدرسه به صورتی منسجم در آمده است و این دو نهاد، مسئولیت مشترک خویش یعنی تربیت 

فرزندان جامعه را با همفکری، همکاری و هماهنگی انجام می دهند.
یافته دیگر این پژوهش نشان داد که مسئولیت مشترک و اعتماد دانش آموز، دومین عامل زمینه ساز 
رویکرد مدرسه در خانه ترکیبی می باشد. در تبیین یافته فوق می توان گفت مسئولیت پذیری یک الزام و 
تعهد درونی از سوی فرد برای انجام مطلوب همه فعالیت هایی که بر عهده او گذاشته شده است. به عبارتی 
مسئولیت پذیری یک نیاز انگیزشی است که در آن شخص بیشترین ارتباط با یک موقعیت مشخص احساس 
می کند و در آن موقعیت هوشیاری او افزایش می یابد. رضایت، حقوق و عاملیت دانش آموز به عنوان یک 
انسان در فرآیند یادگیری امری ضروری است و برای اجرایی ساختن مدرسه در خانه ترکیبی باید از وجود 

چنین مؤلفه هایی اطمینان پیدا کرد. 
بااستعداد  و  تیزهوش  دانش آموزان  نقش  که  پدیده هایی  از  یکی  گفت  می توان  فوق  یافته  تبیین  در 
است که  کاربردی می کند، مسئولیت پذیری  ملی کشور در حل مشکلات جامعه  به عنوان سرمایه های  را 
دستاوردها و مزیت های زیادی را نیز به همراه دارد. با وجود منافع و دستاوردهای زیاد مسئولیت پذیری، 
و  از چالش ها  یکی  به عنوان  مسئله  و همین  است  نشده  داده  بها  آن  به  آموزشی کشور چندان  نظام  در 
دغدغه های نظام آموزشی ما مطرح است. به دلیل اهمیت مسئولیت پذیری در سراسر زندگی فردی و جمعی 

1. Epstein
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از مؤلفه های اجرایی مدرسه در خانه ترکیبی شناسایی  افراد، مسئولیت و تعهد دانش آموز به عنوان یکی 
شد. در تبیین دیگر یافته فوق می توان گفت خانه و مدرسه از جمله عوامل بافتی تلقی می شوند که بر 
مسئولیت پذیری و رفتار دانش آموزان تأثیر بسزایی دارند. در این راستا ونتزل، مونکس، مک نیش و راسل1 
)2018( نیز در پژوهش خود نشان دادند بافت اجتماعی که در آن دانش آموز از طرف معلم حمایت عاطفی 
یادگیری و  به  به مسئولیت پذیری و سازگاری بیشتر دانش آموز خواهد شد. علاقه  و هیجانی شود منجر 
پیشرفت و به تبع آن مسئولیت پذیری زمانی حاصل می شود که دانش آموز باور کند می تواند فعالیت های 

یادگیری را انتخاب کند.
در  مؤلفه  سومین  مدرسه  و  معلم  اعتماد  و  مشترک  مسئولیت  داد  نشان  فوق  پژوهش  یافته  سومین 
اجرایی ساختن رویکرد مدرسه در خانه ترکیبی است. در تبیین یافته فوق می توان گفت در مدرسه در 
اندازه میزان  برنامه ریزی آموزشی است و هر  با والدین بخش جدایی ناپذیر  ارتباط معلمان  خانه ترکیبی، 
مشارکت و تعامل معلمان با والدین برای تأمین شرایط مطلوب آموزشی و تربیتی دانش آموزان بیشتر شود 
و این تعامل در جهت همسویی و هماهنگی پیش برود، شاهد رشد کمی و کیفی بیشتر، تربیت کاراتر و 
نسلی تربیت یافته تر خواهیم بود. از مسائل اساسی آموزش و پرورش بسیاری از کشورهای جهان مسئله عدم 
وجود رابطه و ارتباط نزدیک بین مدرسه و خانواده است. نظام آموزشی ما نیز اگرچه قدم هایی در از پیشِ 
پا برداشتن این مشکل در سال های اخیر برداشته است، از این عیب بزرگ مبری نشده است )میرکمالی، 
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ترکیبی، شکل گیری  خانه  در  مدرسه  ساختن  اجرایی  برای  گفت  می توان  فوق  یافته  دیگر  تبیین  در 
مثلث معلم، دانش آموز و والدین برای رسیدن به آموزش مطلوب، اجتناب ناپذیر می باشد. بنابراین بدیهی 
است که ضعف در وجود هر یک از وجوه این مثلث باعث کاهش بازدهی فرآیند آموزش و یادگیری خواهد 
شد. چنان چه ارتباط بین دانش آموز و والدین حذف شود، دانش آموز احساس ناامنی و اضطراب می کند. 
هم چنین اگر ارتباط بین دانش آموز و معلم حذف شود، دانش آموز نسبت به درس بی انگیزه و بی علاقه و 
منجر به هنجارگریزی2 وی می شود. بنابراین با محکم شدن این ارتباطات و همسو شدن آموزش های خانه 
و مدرسه، می توان به نتیجه مطلوب رسید. بنابراین یکی از راه های موفقیت در اجرایی ساختن مدرسه در 
خانه ترکیبی، ایجاد هماهنگی مطلوب بین خانواده و مدرسه است که از طریق تعامل بین معلمان و والدین 

شکل می گیرد.
در نهایت با توجه به یافته های پژوهش پیشنهاد می گردد نسبت به اتخاذ راه حل هایی همچون آموزش 
تخصصی به معلمان3 با محوریت برطرف کردن پیش زمینه های منفی آن ها نسبت به مشارکت والدین در 
آموزش و هم چنین برگزاری کارگاه های آموزش والدین4 با محوریت برطرف کردن پیش زمینه های منفی 
والدین نسبت به ایفای نقش خود در مدارس همت گمارده شود. از جمله محدودیت های پژوهش حاضر، 
شناخت محدود متخصصان از مدل مدرسه در خانه ترکیبی و انتخاب 10 نفر از آن ها در شهر اصفهان بود. 
پیشنهاد می گردد برنامه ریزان آموزشی و دست اندرکاران تربیتی در دوره ابتدایی و والدین، اهتمام و عنایت 
خود را در بهره گیری و به رسمیت شناختن مدل مدرسه در خانه ترکیبی و مشارکت در آموزش کودکان، به 
کار بسته و در برنامه های جاری و آتی آموزش آن را لحاظ نمایند. محتمل است با به رسمیت شناختن مدل 
مدرسه در خانه ترکیبی و اجرای آن، آموزش مؤثرتری خواهیم داشت که به عنوان یک عامل پیش برنده 
برای کمک به دانش آموزان تیزهوش جهت مشارکت بهتر و ارضای نیازهای شان در دنیای پیشرفته دانش 

1. Wentzel, Muenks, McNeish & Russell
2. Incivility
3. Teacher training
4. Parent workshop
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و اطلاعات عمل خواهد کرد. هم چنین پیشنهاد می گردد، در پژوهش های آتی به پیامدها و برون دادهای 
حاصل از به کارگیری مدرسه در خانه ترکیبی در آموزش دانش آموزان تیزهوش پرداخته شود.
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